N m— T

. bk

s
)
<L
= &L
a
<4

5 ] )
R e R N e W



INDICE

Assunto Pégina
Presentacion ... cercecneeennssrissseessssssermsssnssssssssssansssinns 1

Il ENCUENTRO DE PROFESORES DE ESPANOL DEL ESTADC
DE SAO PAULO

Perspectivas para la ensefianza de espanol en el Brasil.
Mario M. GONZAIBZ ........coivviiciiciiee i 2

Elaboracién de material didéctico: reflexiones sobre la mesa
redonda del dia 28 de setiembre de 1990 durante el Hi
Encontro Estadual de Professores de Espanhol.

Maria Zulma M. KUKOWSKI .....oveeviiviiminviiiiensiinmmissnineenes 9
OPINION

Brasil, un pais aisiado por la lengua.

Maria Eulalia A. de Bartaburu .............coovivvmmmmmmmmmimsissseean 14
POEMAS

25. Vecino de Dios. Dolly Pagani.........cccciiiiiinnnnn, 16
IV. Vecino de Dlos. Dolly Pagani ...........cocccuveiiiiiiniiiciiiiinin 34
INFORME

Diploma de espafol como lengua extranjera: un problema
resuelto.

Felipe B. Pedraza Jiménez ..........ccccoveiiiviiiiiciniieni e 17
CRITICA

¢ Rojo o amarillo? ;Si es igual!

Vera Lucia do Amaral y Neide T. Maia Gonzalez................... 22

RELATO DE EXPERIENCIA

Concienciando pala la dificultad. La primera tarea en la
ensefanza del espaiol.

Monica Farias FErNANGAEZ .........covivverereesvsiiiimnmmirreesimmieneieen 31

REFLEXIONES
Ensefanza del espaiol: aporte a la copciencla reflexiva.
Maria de Lourdes Otero Brabo Cruz............cccecenvnvennieninnnnen, 35

importancia de la interaccién soclal dentro de la sala de
clase de lengua extranjera.
Ester Myriam Rojas OSOM0 ..., 38

EN LA PRACTICA
Trabajando regimenes verbales.
Cristine Fickelscherer de Mattos .........cccovviiiiiieiiieincniinn, 41

AGENDA ..oieer it mss s ssnas et s s 49



La Asociacion de Profesores de Espanol dei Estado de Sao
Paulo tiene la satisfaccion de presentar el primer nimero de su
revista semestral, un proyecto que se llevé a cabo gracias alas in-
quietudes de un grupo de profesores de espanol.

Pretendemos con esta publicacion, ademas de llenar un
vacio existente en este campo, ofrecer a nuestros asociados la
oportunidad de difundir las inquietudes relacionadas con la
ensenanza del espafol como lengua extranjeray la posibilidad de
actualizacion en temas linguisticos, literarios, metodolégicos y
cuiturales.

Para cumplir sus objetivos, la revista espera contar con la
colaboracion de todos sus asociados. Los interesados en divulgar
sus trabajos (ensayos, reflexiones, opiniones, propuestas de tra-
bajo, resenas de libros o revistas, relatos, poesias, etc.) deberan
hacerlos llegar a la Comision Directiva de la Asociacion.

La publicacion de nuestra revista es un paso importante
para alcanzar los objetivos que esta Asociacion se ha propuesto.
Agradecemos a todos los que colaboraron en este primer nimero
de la revista, y en especial a la Consejeria de Educacion de la
Embajada de Espana y al Consulado General de Espana en Sao
Paulo.

Revista de 1a APEESP. enero-junio, 1991



IIl Encuentro de Profesores de
Espanol del Estado de Sao Paulo

PERSPECTIVAS PARA LA ENSENANZA
DE ESPANOL EN EL BRASIL

MARIO M. GONZALEZ
Universidade de Sao Paulo

L a honrosa deferencia que la Directiva de la APEESP me hace

al invitarme a pronunciar estas palabras parece ocultar el precio
de que yo responda a una cuestién que, en buena parte, exige dotes
de adivinador: qué va a pasar en el Brasil con la ensenanza de
espanol.

Todos sabemos que, si predecir el futuro es un arte extre-
mamente arriesgado, los riesgos se multiplican en este nuestro pais
que, en alglin momento, prefirié verse a si mismo como un ejer-
cicio de futurologia: Brasil es el pais del futuro ... escuchaba yo al
llegar aqui, veintidos afos atras; ... y siempre Jo serd. completaban
irbnicamente algunas voces.

La lucha que todos nosotros emprendimos al crear la APEESP
significaba una parte de una lucha mayor para que Brasil dejase
de ser el pais del futuro y, asi, llegase al presente. Porque el presente
del Brasil es unarealidad ante la cual histéricamente se vienen ce-
rrando los ojos: somos un pais iberoamericano por miscigenacion
cultural y latinoamericano por su situacién econdmica y caracteristi-
cas sociales, 0 sea, parte de este inmenso barco de la flota tercer-
mundista, anclado al sur del Rio Grande y entre el Pacifico y el
Atlantico.
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En ese barco, las lenguas predominantes son dos: el espanol
y el portugués. Lomas l6gico seriaque todos procurasemos hablar
y entenderlasdos. Perola pautamayoy de los fenomenos lingisti-
cos no es la l6gica, sino la historia. Y la historia dice que el secular
vivir de espaldas de portugueses y espanoles en la Peninsula se
prolongd en el enorme desconocimiento mutuo dé brasilenos e
hispanoamericanos. Y que una falsa facilidady unafalsadificultad
se sumaron para establecer la barrera linglistica que nos separa.
La falsa facilidad es la de que todo brasilefo cree que nacio sabiendo
espanol; y asi reduce hispanoamericanc a lo que €l entiende mal
y reproduce peor. La falsa dificultad es la del hispanoamericano que
no descubre que, un minimo estudio sistematico del portugués le
permitiria superar las enormes barreras de sonidos ajenos a su
simplicidad fonética.

Para colmo, atodo esto se suma que el interés por superar
esa barrera por parte de los hispanoamericanos es casi nulo, en
virtud.del limitado horizonte cultural que el dominio del portugués
pareceria abrirles: y, al mismo tiempo, la conciencia del brasileno
de laproyeccién que el espanol puedatenerno siempre bastapara
que descubra que él no lo sabe.

O sea, la barrera es enorme, historica, y tiene todo para seguir
en el lugar de siempre. Mas aln, es innegable que otro factor tiende
a reforzarla. En nuestros propios paises, brasilenos e hispanoameri-
canos caemos en la facil tentacion de aprender otra lengua que nos
sirva para entendernos no solo con los gue no hablan espanol ni
portugués, sino entre nosotros mismos. Todos sabemos que el pre-
dominio de los Estados Unidos como potencia economica en el
mundo. hoy méas que nunca, lleva aque aceptemos elinglés como
el verdadero esperanto de este fin de siglo. Cuanto mayor la difi-
cultad de dominio de una lengua, o cuanto menor su peso econodmico,
mayor sera la tendencia por parte de sus habitantes a echar mano
del inglés. en el Brasil de nuestros dias, no solo hay revistas cientifi-
cas nacionales integramente en inglés, sino que alguna, como
Ciéncia e Cultura, la publicacion oficial de la SBPC, pide que los
articulos sean redactados en inglés. Y todos sabemos que las
empresas instaladas en el Brasil o en Hispanoamérica muchas veces
prefieren comunicarse entre si en inglés, y no en portugués o en
castellano.
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O sea, nuestra lucha no puede ser salir dando lanzazos contra
esos gigantes. Porque no son gigantes. Son simples molinos de
viento que forman parte de la historiay que ni podemos nitenemos
por que derribar, ya que funcionan porque nuestros contemporaneos
los han puesto alli y porque, directa o indirectamente, nos sirven
a nosotros mismos.

Nuestra lucha, o sea, laensenanza del espanol en el Brasil,
tiene que ir por sus caminos propios. Esos caminos pasan, ante
todo, por la comprension de esa realidad historica que somos. No
solo para descubrir que las raices culturales comunes y la historia
comiin de mas dependencias que independencias, de mucha miseria
de muchos (que son cada vez mas) y de mucha riqueza de pocos
(que son cada vez menos) nos hermanan, como se dice. Sino también
para sentir que no es con decretos ni constituciones ni leyes que
obliguen a los hombres a hacer esto o aquello que se hace la historia.

No se entienda, con esto, que yo propongo que renunciemos
a nada. Por el contrario, la ensenanza del espanol en el Brasil se
inscribe en el contexto de una realidad que exige mucho de nosotros,
sin duda. Y la propuesta es de que no nos hurtemos a esa respon-
sabilidad.

En primer lugar, creo que no se trata de que el espanol tenga
que disputarle al inglés el papel de esperanto de que hablabamos.
En ese sentido, lo que cabe hacer es luchar por ia sobrevivencia
de una conciencia nacional que impida que la lengua vernécula sea
peor maltratada de lo que viene siendo. Y eso pertenece al universo
de lalucha por la educacion, en especial por la educacion publica,
Gnico segmento en el que es posible que los intereses nacionales
no sean devorados por criterios mercadolégicos. La mismatarea,
sin duda, les corresponde a los hispanoamericanos con relacion
al espanol.

Como lengua extranjera, o que le cabe al espaniol en el Brasil
no es pedir tratamientos de excepcion. Ni a nivel nacional, donde
ya existe - entre otros documentos - un parecer del Consejo Federal
de Educacion de que el espafiol debe ser ensenado en las escue-
las publicas del pais, ni a nivel de los diversos Estados.
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Cuando me toco estar al frente de la APEESP, me bati siempre
en defensa de que no podiamos pretender eliminar el monopolio
linglifstico del inglés para intentar impomer el del espanol. Monopo-
lio por monopolio, ambos serian esencialmente antidemocraticos.
Lo importante, me parece, es que haya posibilidad de opcién por
parte del alumno para estudiar la lengua (o las lenguas extranjeras)
que estime conveniente.

En ese sentido, esta claro que el espanol seria una opcion
de una grande parte de los alumnos. Si no bastan las estadisticas
reunidas por la propia Secretaria de Educacion del Estado, que
indicaban, no hace mucho, que 20% de los alumnos de las escue-
las publicas querian estudiar espafol como Lengua Extranjera
Moderna, los Centros de Lenguas son la prueba mas clarade que
hay una.demanda considerable.

Dichos Centros de Lenguas fueron creados como una
maniobra para cumplirla promesa del actual Gobernador del Estado
de implantarla ensefnanza del espanol, sinimplantarla. Se los cred
confiando en que los riquisimos paises hispanoamericanos saldrian
corriendo a costear material didatico y otros recursos para ellos.
Se los montd, asi, en condiciones precarisimas, con profesores que,
ademaés de mal remunerados, estan contratados a titulo precario.
Y no se concedi6 a sus alumnos el derecho a hacer valer en su
curriculo escolar sus estudios en los Centros.

Pero ese absurdo estavivo, gracias al increible entusiasmo
de sus profesores y al interés de sus alumnos. No por ningdn empeno
del Gobierno, cuyos tres Ultimos sucesivos Secretarios de Educa-
cién estuvieron a punto de acabar con lo que el anterior a ellos habia
creado tras un afio de complicadas idas y vueltas. Y ese mismo
Gobierno cae en la contradiccion de hacer que el Estado reconozca
como valido el estudio del inglés que el alumno no aprende en la
escuelaregulary niega valor al real aprendizaje del espanol en los
Centros por él creados.

La batalla a partir de los Centros de Lenguas de Sao Paulo
es, pues, un ejemplo del camino que nos cabe y que, me atrevo
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a pronosticar, tendra éxito. Es fundamental que, para que ese camino
no se cierre, se luche para que la legislacién ampare el derecho de
opcidn de los alumnos. Esta en marcha, en este momento, la elabo-
racion de una nueva Lei de Diretrizes e Bases. La APEESP hizo
lo que pudo para que en la misma consten dispositivos en ese sentido.
Veremos qué es lo que se nos brinda.

A nivel estadual, mientras no aparece una nuevalegislacion
federal - y si se consigue evitar que el préximo Gobemador del Estado,
sea quien sea, mate de un plumazo los Centros - cabe luchar para
que el estudio en los Centros tenga valor legal en el curriculo del
alumno.

O sea, el futuro de la ensefanza del espanol no depende de
que eliminemos la ensefianza del inglés, sino de que consigamos
que se reconozca el derecho del espanol - asi como de otras lenguas
extranjeras - a integrar el curriculo, junto con el inglés o en lugar
de este, si el alumno asi lo desea. Y esto cabe en el contexto de
una lucha muy amplia por la ensenanza publica en el que el éxito
de los gobernantes no sea medido por metros cuadrados de salas
de clase construidas (y muy pronto deterioradas y hasta abando-
nadas}, sino por nUumero de alumnos reaimente capacitados. La
ensenanzadel espafol no puede verse separada de ese probiema
mayor, cuya solucion empieza por salarios dignos para los profesores,
reales condiciones de trabajo, recursos didacticos disponibles, o
sea, por todo aquello que significa invertir en la educacion. Seria
comico, si no fuese tragico, ver hoy, envisperas de las elecciones,
a algunos de los candidatos al gobierno de Estado con mayores
posibilidades de triunfo ufanarse de pasadas realizaciones, suyas
o de sus adléteres, en el campo de la educacion, exactamente cuando
es gritante la deterioracion intencional a que la ensefanza publica
viene siendo sometida hace ya muchos afos.

Por otro lado, el futuro de la ensenanza del espanol se vincula
a que logremos un nivel de calidad y eficiencia en nuestro trabajo
didactico que permita que el alumno se sienta recompensado‘en
su esfuerzo por aprender a alcanzar realmente los objetivos pro-
puestos.
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En este sentido, nos cabe enorme responsabilidad a los pro-
fesores y, en particular, a las universidades, porque forman a los
futuros profesores. La mejor garantia del fracaso de un curso de
espariol por la desistencia de sus alumnos es poner al frente del
mismo un profesor poco capacitado. Creo que a la APEESP le cabe
su parte, como intermediadora para la organizacién de cursos de
reciclaje.

Pero esa capacitacién debe ir méas alla también del desarrollo
de la simple habilidad de llevar el alumno a reproducir mecanicamente
estructuras linguisticas. Es necesario dotar al profesor de la necesarnia
conciencia critica para que su funcién docente tenga el sentido
educador que se espera.

Esa conciencia critica es fundamental, ya que lalengua es-
panola, como cualquier otra lengua, forma parte de una culturay
es portadora de esa misma cultura. Asi, es-tudiar espanol como
lengua extranjera no sera tan sblo apropiarse de un codigo lingistico,
sinotambién penetrar culturas extranjeras que, automaticamente,
se tornan refe-rentes para la evaluacion y conformacion de la cultura
nacional.

En ese sentido, el primer problema que se presenta - en la
ensefanza de lenguas extranjeras en general - se apoya en el hecho
de que la cultura vehiculada no sélo es vista como objeto de estudio,
sino que el caracter de modelo de la lengua en estudio lleva a que
esa cultura sea entendida como un modelo que también debe ser
imitado.

Tal vez el espanol sea una de las lenguas extranjeras que
menos riesgos presenta en ese sentido, ya que su caracter de lengua
de paises dél Tercer Mundo es paralelo al de lengua europea. Con
todo, es un hecho que cada vez resulta mas facil echar mano a
manuales, métodos, diccio-narios y todo tipo de material didactico
producido exclusivamente en Espana. Ese material, naturalmente,
reproduce la norma mas consagrada del espanol peninsular y trae,
junto con ella, el modelo socio-econémico y cultural vigente en la
Peninsula. Por el contrario, presentar a nuestros alumnos un cuadro
mas sistematico del espanol americano exige un considerable trabajo
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por parte del profesor: y, casi seguramente, nunca conseguiremos
presentarsino algu-nos retazos. Cabran alli dos peligros: uno, que
_el profesor opte por limitarse a la norma que transfiere el modelo
del pais econémicamente mas desarrollado; otro, que, a pesar de
incluir variantes americanas, estas sean vistas como un desvio de
la norma. En uno u otro caso, estariamos negan-donos a asumir
el papel historico que nos cabe, o sea, el de hacer de la lengua
espariola el punto de partida para la re-flexién sobre el Brasil y sobre
sus relaciones con el inmediato contexto histérico, geografico,
cultural, social y econémico en que nuestro pais se situa.

Este Gltimo aspecto, o sea, el papel del material didactico
como vehiculo ideologico, me parece que encaja bastante bien en
el presente Encuentro, destinado expresamente a enfocar el drama
del profesor de espanol, habitualmente limitado a sus recursos e
inventiva personales.

En sintesis, creo que el futuro de la ensefianza del espafol
en el Brasil depende, en buena parte, de nosotros mismos. Depende
de lo que seamos capaces de realizar en los tres sentidos apun-
tados: en primerlugar, de lacapacidad de organizacion que tenga-
mos para - en la lucha en defensa de la ensefnanza publica - hacer
caber nuestra bandera de la libertad de opciones para el alumno
en la disciplina Lengua Extranjera Moderna; en segundo lugar,
dependera de la formacion de profesores debidamente capacita-
dos; y, por Ultimo, de que esa capacitacion abarque también el
desarrollo de una conciencia critica que ponga al frente de las salas
de clase profesores que piensen y hagan pensar.

En todo ello cabe a la APEESP un papel importante, sin duda,
y cuanto mas frecuentes sean las oportunidades de reunimos, como
en esta ocasion, para conocernos mejor y discutir nuestras ideas,
mayores seran las garantias de un manana brillante para la
ensenanza del espanol. O sea, de un futuro que, para hacerse
realidad, exige de todos nosotros la conciencia de que los futuros
solo pueden construirse a partir del presente.

29/09/90
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Il Encuentro de Profesores de
Espanol del Estado,de SGo Paulo

Elaboracién de material didactico:
Reflexiones sobre la Mesa Redonda del dia
28 de setiembre de 1990 duranie el
iill Encontro Estadual de
Professores de Espanhol

Maria Zulma M. Kulikowski

s posible observar que, en el transcurso de los Gltimos anos,
E los esfuerzos de las investigaciones sobre la ensefianza de
lengua extranjera se han centrado en el campo de los procesos de
aprendizaje, dando como resultado diferentes enfoques sobre la
problemaética de ensenanza-aprendizaje de la lengua 2.

Partiendo del concepto de enfoque utilizado por Almeida
Filho (ALFAL, 1990), observamos que en el mismo, la produccion
de materiales didacticos esta directamente ligada al disefno del
curso. Esto implica que, al producirse un cambio de perspectiva
respecto de como va a considerarse el lenguaje, este cambio se
reflejara en el disefio del curso, y, por consiguiente, en los
materiales a ser elaborados.

Porlotanto, no es posible hablar de material didactico como
un compartimiento aislado, independiente de conceptos tedricos
sobre el lenguaje, enfoque y procedimientos metodologicos. No
se puede pensar en materiales de uso “eterno”,de probada y
definitiva eficacia, infalibles en todos los casos, reutilizabies a
pesar de los "cambios”, reales o aparentes.
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Sin embargo, frente ala gran cantidad de estudios sobre los
procesos de aprendizaje ya aludidos, la preparacion de material
didactico en espanol, quedé reducida, con algunas excepciones,
a un “problema doméstico” a ser solucionado por cada profesor,
que, segun sus medios y posibilidades, hechamano de lo que hay
disponible, no siempre adecuado y eficaz.

Es por eso que la Mesa Redonda sobre “Preparacion de
material didactico especifico para brasilefos” despertd tantas
expectativas, tanto en los participantes como en los asistentes.
Conscientes de que no existen férmulas magicas ni soluciones
milagrosas, cada uno de los componentes de la Mesa expuso su
punto de vista y su experiencia profesional, estableciéndose
algunas coincidencias y muchas divergencias. No podriamos
afirmar que estas divergencias se plantearon a nivel de lo estric-
tamente tedrico con respecto a los conceptos de lo que debe ser
y como debe prepararse un material didactico, sino que fueron
més alla: alcanzaron los objetivos a los que responden dichos
materialesy, en consecuencia, alos objetivos de las instituciones
a las que estan destinados.

De los objetivos a los materiales

Si como observabamos al comienzo, la produccion de
materiales esta ligada al diseno del curso, éste, a su vez, debe
responder a las necesidades e intereses de la clientela, del
alumno. Por eso, un cambio de perspectivas con respecto a estos
intereses puede motivar grandes modificaciones en lo que res-
pecta al material didactico utilizado.

Es comprensible, entonces, que los responsables por la
elaboracién de material didactico para cursos libres (no destina-
dos a graduacién), hayan propuesto en la Mesa, un trabajo
destinado a transformar ese material en producto atractivo,
agradable, en donde el alumnotenga un encuentro placentero con
lalengua, sin el “trauma de la gramética” sobre sus hombros ysin
la necesidad de manejar un metalenguaje especifico. Asi, esos
cursos, cuyos alumnos tienen generalmente como meta aprender
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la lengua con fines turisticos, de apoyo laboral o de ampliacion de
su horizonte cultural, alcanzan a través de materiales de ese tipo

los objetivos propuestos.

También dentro de esa linea podrian incluirse aqguellos
materiales esquematicos y facilitados, en donde el profesor juega
un papel protagénico, solucionando los problemas y mosirando
los atajos para una mas rapida adquisicion de la lengua.

T el Como vemos, se trata de adaptar la ensefianza del espanol

\ | a las necesidades e intereses de la clientela, propiciando un

S .9,/ material basado en esas expectativas. Al respecto, dice Blanca
5. Aguirre (Cable, 1990) que esté extendiéndose cada vezmas este_
Nfon I tipo de ensefianza de la lengua con fines profesionales, cuyo.
disefo y material esta_ basado en la solucion de problemas en

g A A0
| Yo areas profesmnales espemﬂcas siempre_después de_que el

alumno haya alcanzado competencia comunicativa en la Lengua
B + 15 /
Wy AP 2 yse de§empene satlsfaciorlamente en las cuatro | habllldades

IJ g . —

: I Ampliando el campo de los objetivos, se tuvo oportunidad
G el de conocer en la Mesa Redonda un trabajo que responde a la
D ¥~ inquietud de expandir y perfeccionar la ensenanza del espanol en

Do’ Brasil para una clientela diversificada, y que puede satisfacer las

oy Y ; .
&, ,;r:-" necesidades de centros de lenguas, escuelas y cursos libres.

Elaborado y corregido a partir de experiencias en clase, los
objetivos responden a lainquietud de difundir lalenguay la cultura
espafnola en un sentido mas amplio y ambicioso.

El dilema de la universidad

Al discriminar los objetivos subyacentes en cada propuesta
de elaboracién de material didactico, se plantea la pregunta:
¢ cudles son, entonces, los objetivos que deben plantearse los
profesores universitarios en sus cursos de ensenanzade lalengua
espanola? En primer lugar: ;Comparten los objetivos ya ex-
puestos? En segundo lugar: ;Se limitan a ellos? En tercer lugar:
¢, Cual es el papel que cumple el profesor en los cursos de
graduacion de las universidades brasilefas?
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Respondiendo a la pregunta que esta en primer lugar,
puede decirse que si, puesto que la universidad cubre esas
necesidades. Debe ensefar al alumno las cuatro habilidades para
adquirir competencia linglistica, ya que éstos ingresan sin la
exigencia de un conocimiento previo de la lengua. Debe también
proporcionar clases y material didactico agil y atractivo, a fin de
evitar la evasién de alumnos que tanto preocupa a las autoridades
y a los profesores. Se propone, ademas, cubrir necesidades de
tipo laboral, ya que forma docentes destinados a la ensefnanza del
espanol para un mercado de trabajo cada vez mas exigente.
También esta dentro de sus objetivos ampliar y enriquecer la
difusién de la lengua y la cultura espanola e hispanoamericana.

En cuanto a la segunda pregunta, la respuesta es NO. La
universidad es un centro de irradiacién que trasciende los limites
de una escuela de lenguas. Por el contrario, es la proveedora de
conocimientos, de material humano competente y de nuevos
aportes que enriqueceran esos centros de lengua, esos cursos
libres. Por lo tanto, debe funcionar como un *“laboratorio” de
investigacion, creacién y reciclaje que “realimente” y actualice el
sistema de ensenanza de la lengua espanola.

Puede apreciarse, entonces, el amplio abanico de objetivos
que debe proponerse la universidad, que va desde una “alfabeti-
zacién” en la Lengua 2 hasta el mas elevado perfeccionamientoy
competencia en el area, no soélo de la lengua sino también de la
cultura y la ensenanza.

Llegando al ultimo interrogante sobre cuél es el papel del
profesor universitario, la respuesta esta implicita en las exposi-
ciones que pudieron apreciarse en la Mesa Redonda, Latarea de
los docentes debe responder atodos esos objetivos mencionados
antes: la actividad aulica no o exime de su tarea de investigador,
ya sea en proyectos grupales, o en trabajos de disertaciones,
tesis, conferencias y comunicaciones en congresos. Esto implica
muchas horas de lectura, estudio y consulta. Es de esperar,
entonces, que esta diversidad de actividades determine un en-
foque de la lengua méas complejo, que en muchos cascs se
transforma en una verdadera encrucijada cuando se trata de
priorizary jerarquizar objetivos, y, consecuentemente, de elaborar
su propio material didactico.
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A modo de conclusiéon

Por Io expuesto, es dificil pensar que puedan usarse los
mismos criterios al preparar material didactico, euando se res-
ponde a objetivos tan diferentes. Las coincidencias y aproxima-
ciones pueden establecerse a partir de las teorias de aprendizaje,
del enfoque escogido, de los apoyos tedricos en los que se basa
tal o cual disefio de curso o propuesta pedagogica. A partir de alli,
cabe a las instituciones y a sus profesores la produccion de un
material didactico que responda a sus propios objetivos. Esto no
significa una “demarcacion” excluyente, en donde no puedan
existir transferencias de experiencias entre docentes e insti-
tuciones. Por el contrario, siempre seran enriquecedoras y aprove-
chables, si estan acompafadas de una honesta y auténtica
blsqueda de conocimiento y elevacion del nivel de calidad de la
ensefanza.

Maria Zulma Moriondo Kulikoski

Profesora de Lengua Espafnola de la Universidad de Sao
Pauio.

Actud como mediadora en la Mesa Redonda “Preparacion
de material didactico especifico para brasilenos” durante el Ili
Encontro Estadual de Professores de Espanhol.
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OPINION

BRASIL, UN PAIS AISLADO
POR LA LENGUA

MARIA EULALIA A. DE BARTABURU
DIRECTORA - HISPANIA Linguas Latinas

oy, el espanol es la segunda lengua méas hablada comer-
H cialmente en el mundo. El desarrollo y la integracion de
Ameérica Latina en términos econdmicos, culturales y sociales
depende, primordialmente, del mutuo conocimiento de las len-
guas portuguesa y espafola.

En los Estados Unidos ya se enseha el espafnol como
segundo idioma en las escuelas. A pesar de eso, en Brasil hay
mucha gente que cree que la lengua espafola es muy semejante
a la portuguesa, y que por eso, no vale la pena estudiarla.

En realidad, justamente por creer enlasemejanza entre los
dos idiomas, el brasilefio incurre en serios errores en la utilizacién
del espanol, sobre todo en el ambito comercial.

De esa forma, se escuchan traducciones porturniolescas
equivocadas, como peso liquido o cuando yo estuver o en cuanto
yo trabajo, fd... 0 yo dice, y algunos otros errores, ademas de
falsas interpretaciones de frases en espafiol como sacate el saco
y cuélgalo en la percha, trabajamos anoche entre muchas otras.

Es necesario que los brasilefios acepten que el Espanol es
una lengua diferente, y que, como tal, debe ser estudiada y
tomada en cuenta.
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Antes de decir que lalengua espanola es muy parecida ala
portuguesay por eso noesnecesario aprenderla, seriaimportante
evaluar primero si se consigue hablarla correctamente, y sélo
después, emitir su propio juicio. Sin duda, se va a llegar a la con-
clusién que la gente, brasilefia o no, que aprendié a hablar el
espariol correcta y fluentemente tiene un gran mérito, tanto como
lo tienen aquellas personas que se dedicaron al estudio de otro
idioma parecido o no, al propio.

Es lamentable que siendo Brasil un pais rodeado de naciones

de habla hispana, exista todavia, un prejuicio y un menosprecio
tan grande por el estudio de la lengua.
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POEMAS |

25

Mi pueblo viejo

El camino

y la tarde de sol al infinito

Madurez de vendimia en las ventanas

Desde su mansedumbre
la palabra

no declara lo vivido
simplemente anticipa
transgresion y llamarada.

DOLLY PAGANI
VECINO DE DIOS
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INFORME

DIPLOMA DE ESPANOL
COMO LENGUA EXTRANJERA:
UN PROBLEMA RESUELTO

FELIPE B. PEDRAZA JIMENEZ

asta hace poco la lengua espanola carecia de un diploma de
H validez universal, con todas las bendiciones y garantias ofi-
ciales. Existian, eso si, multitud de certificados, diplomas de variada
procedencia que, aun cuando pudieran ser serios y rigurosos, no
tenian el alcance y la difusién necesaria para que pudieran ser
aceptados como certidumbre general del conocimiento del es-
panol.

El Ministerio de Educacién y Ciencia del Reino de Espana
tomo la decision en 1989 de poner fin a este problema. Para ello
creo el “Diploma de espanol como lengua extranjera”, en sus dos
niveles: basico y superior.

PRUEBAS OBJETIVAS Y EXTERNAS: Las pruebas son objeti-
vas y las aplican unos tribunales formados por profesores en-
viados desde Espanay por profesores espanoles destinados en
el pais en que se celebra el examen. En cualquier caso se garan-
tiza que la evaluacion de cada candidato siempre la realizara una
persona de la que no hayasido alumno. Paraello lo habitual es que
los examinadores no actlien en la ciudad en que imparten clases.

De esta forma el "Examen de espanol como lengua ex-

tranjera” no sélo sirve a los alumnos para obtener un documento
oficial que certifica sus conocimientos; también nos ayuda a los
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profesores para orientar la ensefianza de |a lengua, y como medida
externa de la eficacia de un determinado método o sistema de
aprendizaje.

4 COMO ES EL EXAMEN? ; QUE MIDE?

El examen mide las cuatro habilidades: expresion oral y
escrita; comprension oral y escrita.

En el Diploma basico existen tres pruebas:

A. Comprension auditiva

Expresion oral y conversacion

B. Comprensién de lectura
Expresion escrita (carta personal, preguntas sobre un libro de
lectura obligatoria).
C. Gramatica y vocabulario
Texto incompleto
Ejercicio de opciones muiltiples
Aunque es un examen ecléctico, esta muy claro que el

enfoque comunicativo es dominante y que con esos criterios se
han organizado el conjunto de los ejercicios.

La estructura del "Examen superior” es similar:

A. Comprension auditiva
Expresion oral y conversacién
B. Comprension de lectura
Expresion escrita (carta profesional, libro de lectura obligatoria)
C. Texto incompleto

Ejercicio de opciones multiples
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Las exigencias, evidentemente, son mayores. En alguna
ocasion se ha sehalado que quien aprueba el examen superior
habla practicamente como un nativo.

Se ha apuntado la conveniencia de que exista un nivel inter-
medio, pero el Ministerio de Educaciony Ciencianohatomado esa

decision todavia.
(',QUE VALOR TIENE EL DIPLOMA?

Cualquier titulo académico no tiene mas valor que el que la
sociedad a la que se presenta decida darle. Por lo tanto, en Brasil
es el gobiemo federal o el de los estados, quienes han de deter-
minar la validez del Diploma para acceder a determinados puestos:
profesores, asesores oficiales, relaciones publicas, etc. No obs-
tante, es obvio que este certificado es, por su objetividad y por su
caracter internacional, una garantia de conocimiento real y practico
de lalengua espanola. No es dificil que en un plazo préximo diver-
sos gobiernos, en el ejercicio de su soberania, decidan conside-
rarlo mérito preferente. Naturalmente, las autoridades espanolas
pondran todo su interés en que asi sea.

El Ministerio de Educacion y Ciencia de Espana tiene el
propésito de ir implantando la exigencia del “Diploma de espanol”
para la obtencion de becas, para el acceso a estudios universita-
rios o de posgrado, para la participacion en determinados encuen-
tros, congresos, etc.

Evidentemente, este proceso se realizara al ritmo que lo
aconsejen las circunstancias. Seria absurda una imposicion radi-
cal y subita. Hay que dar algin tiempo para que se produzca la
adecuacion a esta nueva posibilidad y todos los interesados
{profesores, futuros alumnos de las universidades espanolas, con-
gresistas) hayan tenido oportunidades suficientes para superar el
examen y obtener el Diploma.

Ante los gobiernos hispanoamericanos y europeos se haran
gestiones pertinentes para que adopten y confieran validez
académica a este titulo.
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UN POCO DE ESTADISTICA: Desde su creacion se han
celebradoyatres examenes del “Diploma de espafiol como lengua
extranjera”. En las tres convocatorias Brasil ha figurado como uno
de los paises en que se hadado un mayor nimero de participantes
y un grado mas alto de éxito en los examenes.

Para los ejercicios que tendran lugar los proximos dias 8 y
9 de junio se han superado todas las previsiones. Brasil es el pais
que presenta una mayor actividad en este campo. Casi 1.100
candidatos.

El crecimiento ha sido espectacular, taly como puede verse
en el cuadro adjunto. En las cuatro convocatorias se habrainscrito
un total de 2.295 candidatos.

En el examen béasico se han obtenido unos resultados sorpren-
dentes, incomparables con cualquier otro pais del mundo. No es
extrano dada la proximidad de nuestras lenguas y la innata ca-
pacidad del brasileno para el conocimiento y manejo de los idio-
mas extranjeros.

De los candidatos que se presentaron al examen basico
aprobaron la totalidad de las pruebas aigo mas del 70%. Otros
muchos superaron uno o dos de los tres ejercicios. Un escasisimo
namero (entre el 2 y 3% de los presentados) merecio una repro-
bacion general.

El examen superior, menos perfilado que el basico, ha pre-
sentado mayor dificultad; pero cerca del 60% de los presentados
superaron esta prueba.

A MODO DE CONCLUSION: E! "diplomade espafiol como
lengua extranjera” es una oportunidad para que todos los que
sepan nuestra lengua (y no tengan nacionalidad espafola o de
algun pais hispanoamericano) obtengan un titulo acreditativo de

o
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sus conocimientos, con validez universal y con el prestigio que lg
confieren unas pruebas objetivas, preparadas por especialistas y
aplicadas con el mayor rigor cientifico y pedagogico. En
consecuencia, es conveniente que todos los alumnos de centros
de lenguas, escuelas regulares, academias y falcultades que tengan
el conocimiento del espanol adecuado al nivel correspondiente,
accedan a este titulo, que les sera de gran utilidad en su vida
académica y profesional.

nov/89 | jun/89 nov/30 jun/91

Bésico | Basico | Bésico | Superior [TOTAL | Basico
Sao Paulo 185 166 255 115 370 376
Rio de Janeiro 59 71 26 97 97
Brasilia 47 77 25 102 86
Recife 80 80 91
Salvador 40 40 38
Belo Horizonte 56 56 101
Curitiba 89
Porto Alegre 215
TOTAL PARCIAL 579 166
TOTAL 185 272 745 1093
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CRITICA

¢ROJO O AMARILLO? ;SI ES IGUAL!

VERA LUCIA DO AMARAL
NEIDE T. MAIA GONZALEZ

el rojo al amariilo, ;Ha cambiado algo? Hace mas de un ano
D saludabamos la publicacion del Curso de Esparfiol de la
Editorial Globo, S&o Paulo. Nos alegraba ver en todos los quioscos
los fasciculos de tapa roja, entonces a buen precio, al alcance de
todos.

Deciamos, en aquella ocasién, durante una reunién de
profesores promovida por la "Associacao de Professores de
Espanhol do Estado de Sao Paulc”, que el hecho en s{ mismo era
altamente positivo en varios sentidos, pues confirmaba, a nivel
edttorial, el creciente interes por el espanol, perfectamente justificable
en terminos culturales y poliiicos en el contexto brasilefio.

Ya senaldbamos, sin embargo, que nuestras expectativas
se frustraban desde ei principio y se venian abajo todos los aspec-
tos positivos que podria tener la publicacién frente a los in-
contables errores encontrados en los tres primeros tasciculos
analizados. jY se acabo el rojo!

Nuevas expectativas surgieron al enterarnos de la reedi-
cion del Curso, ahora con tapa amariila. Esperabamos ver co-
rregidos los errores de la primera edicién, perfectamente de-
tectables por cualquier profesional competente.

Sin embargo, los errores se repiten; no hay ningn cambio
y siguen siendo enganados sus compradores.

to
()
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Enunaépocaen que los colores parecen haber asumido un
papel muy significativo como estrategia de marketing, el simple
cambio del color de latapa pone de manifiesto lairresponsabilidad
con que trata dicha editorial los materiales pedagoégicos. Mucho
mas si tenemos en cuenta que la APEESP se encarg6 de adver-
tirle, cuando de la primera edicion, que la publicacion necesitaba
una rigurosa revision,

A io que esta en negro

Los problemas son de toda especie: ya se manifiestan a
nivel metodoldgico; se intensifican al afectar el nivel linglistico; y
llegan al coimo cuando tocan el nivel cuitural, fabricando una
realidad a partir de retazos - encima equivocados - del mundo
hispanico.

Empecemos por el nivel metodoldgico. Si tenemos en
cuenta la realidad del publico consumidor y la diversidad de sus
necesicades, se justificaria - e incluso se esperaria - que el Curso
trabajase desde el principio con la comprensién y expresion oral
y escrita, en situaciones reales de habla. La misma especificacion
en la tapa de los fasciculos "Audiovisual-interativo-programado”
alude a enfoques metodoldgicos.

“Audiovisual”, por ejemplo, ncs remitiria a una practica
linglistica a partir de situaciones y, asociado a “interactivo”,
presupendria tratarse de situaciones reales de comunicacion en
las que determinados actos de habla podrian ocurrir. “Interactivo”
con lleva también la idea de un alumno activo en el proceso de
ensenanza-aprendizaje, aun considerandose el término “pro-
gramado” comprensible en el marco de un aprendizaje sin interfe-

rencia directa del profesor.

Sin embargo, se constata que no se trabaja efectivamente
lacomprension escritay la Unica actividad propuesta de expresion
escrita es rellenar lagunas, lo que corresponde solamente a un
fragmento del apartado “E/Ejercicios”, cuya formulacion es, ademés,
muy confusa.
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Tomese como ejemplo el ejercicio 3 de la unidad 1:

. : 1
[ 1-Pedroesun ... 2-Muaria ... en la calle |
| :

Cervantes, nimero tres.

Exercicio 3

Complete as frases a seguir
pom a ajuda das i'uslragbes- i
" i i (ﬂ
-Pedro es un ... l =55 : I‘f D
; Pedro es un P £ s CALLE
estudiante. e’ n e CERVANTLS
- " .
Ca;. : ” c/ ' Ky,
Wl 7 Yol
3 - Maria es ... 4-Yo csloy muy bien,
7 cstudiante. A

En este sentido se puede decir que el material extrae del
audiovisual, de caracter estructural, o que él tiene de peor la pura
repeticion, por parte de un alumno pasivo, de frases artificiales, en
contextos igualmente artificiales - y, de esa manera, deja de lado
todo aquello que seria verdaderamente interactivo. Ejemplo de
eso encontramos en el apartado "A/Conversacién”, de la unidad
2:

27) El Sr. Martinez es oficinista.

28) La Sra. Martinez no trabaja.

29) Carlos habla inglés.

30) Ana habla italiano.

Cursos de Idiomas Globo - Espanhol representa, por lo

tanto, un considerable retroceso en la metodologia de la ensenanza
de lenguas extranjeras.

Refuerza ese caracter negativo a nivel metodoldgico la or-
ganizacion caodtica de las unidades que no estan relacionadas
tematicamente y ni siquiera tienentitulo, lo que significa, al fin 'y al
cabo, conducir al aprendiz con ios ojos vendados. Quizas eso
explique el hecho de no haber indices, lo que dificulta enorme-
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mente el natural trabajo recurrente de quien esta estudiando,
sobre todo solo. No se formulan objetivos, ni generales ni especificos.
Los apartados son desconexos, en tesis repetitivos e incoheren-
tes en cuanto a titulos y contenidos: A/Conversacion, B/Vocabu-
lario, C/Didlogo (que a veces huye de lo especificado en el plan
general de la obra y se cambia en /Lectura, como en la sequnda
unidad, pagina 29 en la 1a. y 2a. ediciones) D/En vivo, E/Ejercicios
y F/Gramatica.

Si consideramos solamente los titulos, ¢ qué diferencias
habria entre conversacion y dialogo, por ejemplo? Sin conocer el
material, uno diria que ninguna. Pero hay mucha diferencia. Lo
gue se llama conversacion aqui se ilustra con una secuencia de
frases como ésta de la unidad 1:

1) Yo soy un estudiante.

2) Me llamo Juan.

3) El es un estudiante.

4) Se llama Pedro.

5) ¢ Qué es Pedro?

6) ; Qué es Pedro? (sic).

7) Pedro es un estudiante.

8) Pedro es un estudiante. (sic) /.../

En los apartados C y D los contenidos se repiten.
El apartado sobre vocabulario se dedica a:

1. traduccion de lo obvio (agua-dgua, como-como, diver-
tido-divertido, facil-facil - ejemplos de la unidad 1);
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2.inclusién de palabras que todaviano han aparecido (caso
de &guila, en la unidad 1, por ejemplo), porque simplemente este
apartado deberia ser el dltimo de cada unidad y no el segundo;

3. inclusién de informaciones de orden gramatical (como el
cuadro de los articulos, en la unidad 1, que a su vez no aparece
en el apartado que cormresponde a la gramatica).

Si llevamos en consideracion el descuidado contenido de
este apartadoy sisabemos que hay dos Vocabularios Basicos que
acompanan los fasciculos (Espanhol-Portugués y Portugués-
Espanhol) ¢ qué justificaria el conservar esta seccién en cada
unidad?

Pero donde pululan errores es en el apartado que trata de
la gramatica. si tenemos en cuenta su caracter normativo, las in-
formaciones encontradas en este apartado, de tan equivocadas,
llevarian a creer que se esta frente a otro sistema linglistico que
no el espanol.

Entre otras muchas, las equivocaciones que siauen ilustran
lo que queremos decir:

usted é pronome da 2a. pessoa do singuiar, /.../ e corresponde
a “senhor” no tratamento de cortesia. Na escrita costuma ser
abreviado com Uds. ou Vds. {(abreviaturas de ustedes y no de
usted);

ustedes € pronome da 2a. pessoa do plural /.../. Corresponde
a “vocés”. Na linguagem escrita costuma ser abreviado comUds.
(correcta la abreviatura e incorrecta la traduccion que deberia ser
“senhores/senhoras”);

t é pronome da 2a. pessoa do singular, /.../, corresponde

a 'tu”. (y a “vocé” ;no?);
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Na lingua espanhola, o sujeito do verbo /.../, sera deduzido
da situag/o e dos interlocutores do dialogo. (cuando él no aparece
por medio de pronombres o sustaritivos, pero ;no podra ser
deducido de la desinencia verbal?);

vosolros e pronome da 2a. pessoa do plural /.../ e corresponde
a "vos”. /.../(lo acertado seria “vocés”)

Respecto al nivel cultural las fotos, al no estar contextuali-
zadasy al no estar acompanadas de ninguna alusion a lo que re-
tratan, adquieren una funcién meramente ornamental, cuando no
traen informaciones lingliisticas que llevan al error (sobre todo la
foto del Teatre del Liceu, de Barcelona, cuyo nombre esté en ca-
talan y no en castellano, unidad 2).

Abundan informaciones equivocadas con relacion a lareali-
dad, como el hecho de que alguien pudiera vivir en la Plaza de la
Cibeles, en Madrid, o por el hecho de que se informe que Aranjuez
es un sitio famoso por haber sido residencia de los reyes es-
panoles sin decir cuales (unidad 2), o aun por poner como
ilustracion un autobuis que no ha estado jamas en circulacion en
Espana.

Por otro lado, tanto los datos lingtiisticos como las fotos que
se insertan en todos los apartados nos remiten directamente a la
cultura espanola. Se eligen las formas de tratamiento usuales en
Espana; se introducen fotos de monumentos y paisajes es-
panoles, aunque en general sin identificacion alguna; ias cintas
magnetofonicas que acompanan los fasciculos obedecen a la
variante de pronunciacion castellana. Esta supuesta coherencia
podria ser elogiable si un andlisis mas cuidadoso no nos revelase
algunos problemas que no es posible menoscabar:

10
~
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1.) es por lo menos raro que no se explicite ni se justifique
en ningun momento la eleccion de esa variante:

2.) merece reparo la total desconsideracién de las varian-
tes hispanoamericanas que, por diversas razones, tienen un peso
importante en el contexto geogréfico, cultural y politico brasilefio.

3.} el analisis de los dos volumenes de Vocabulario Basic
(Espanhol/Portugués y Portugués/Espanhol que se ofrecen como
material de apoyo acaba por contradecir esa supuesta coherencia
a que aludiamos anteriormente. Con sorpresa, se constata en
ellos la ausencia de muchos términos vigentes en el vocabulario
basico de la variante escogida. Aparecen, sin embargo, varios
términos pertenecientes a otras variantes, no identificadas, y no
tenidas en cuenta hasta entonces en el manual propiamente
dicho. El vocablo portugués apartamento, por ejemplo, aparece
traducido por departamento, voz corriente en otra variante del
espanol que no laelegida; no obstante, piso aparece traducido por
assoalhoy apartamento nisiquierafigura en el Vocabulério Basico
Espanhol/Portugués. Esto es muy grave no sélo por la absoluta
falta de criterio que revela, sino también - y quizas sobre todo - por
los errores comunicativos a que puede inducir;

4.) lafalta de criterios de seleccion apoyados en la frecuen-
cia de uso en la procedencia de los términos en el registro
vehiculado en las lecciones también conduce a absurdos. Asi, se
incluyen voces como bigorna, galvanizar, oraculo, trincheira,
padiola, brandir, etc., pero se excluyen otros como calga, carteira

(port.) o apartamento, falda, pantalones, etc., (esp.).

5.) la opcién por atribuir a cada término una sola equivalen-
cia en el otro idioma hace que los dos vocabularios sean impreci-
so0s y, muchas veces incorrectos. Témese como ejemplo la voz
andar v. andar, que pasa a pertenecer a una Unica categoriay a
tener en las dos lenguas una sola acepcion, cuando tiene en
ambas muchas més de igual importancia. Eso puede consitie-
rarse doblemente grave cuando pensamos en el tratamiento
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linglistico equivocado que reduce las lenguas a nomenclaturas,
tratandolas en términos de equivalencias, ellas mismas muchas
veces dudosas. Ej.: saia s.f. saya f.; pesquisa s.f. pesquisa(!);

6. los errores de traduccion, de paso, no se encuentran so-
lamente en los vocabularios. En las lecciones también aparecen
errores gravisimos como el de traducir vuestro y vosotros por
V0SS0 e vos respectivamente, sin pensar en el valor de dichas
formas de tratamiento en el espaol peninsular, totalmente distinto
del valor que puede tener entre nosotros la segunda persona del
plural;

7.) otro tipo de error que aparece en los dos vocabularios
bésicos se refiere a la informacién gramatical. Aterrizaje, por
ejemplo aparece en los vocabularios como del género femenino,
cuando es del género masculino.

Como se puede ver, hay errores por todos lados y de todo
tipo. Y no siempre pueden atribuirse a una revisidn descuidada,
cosa que podria haber sido corregida en el momento de reeditar
el material. En la segunda edicion, ia de tapa amarilia, siguen
sobrando ss (atravessar. atravessar, p.11 vocabulario Béasico
Espanhol-Portugués); “*” (abundédncia s.f. abundancia, p.5
Vocabulario Basico Portugués-Espanhol) /b (barulho m.
estardalhaco, p.14 Vocabulério Béasico Espanhol Portugués);
pronombres atonos separados del verbo por guidn (afobar-se v.
menear-se, p.8 vocabulario Basico Portugués-Espanhol) o verbos
pronominales sin el pronombre (adoecer v. enfermar, p.7 vocabulario
Basico Portugués-Espanhol, acentos mal empleados (astticia f.

astlcia, p.11 vocabulario Basico Espanhol-Portugués) o no

empleados cuando deberian serlo (antologia f. antologia, p.7

Vocabulério Basico Espanhol-Portugués); errores en la traduccion

grafica de los comandos (lineas de color y trazado incompatibles
con los significados que estarian representando) etc.

Por todo ello, no es posible, como profesionales responsables
que somos, dejar de denunciar, una vez mas, la falta de seriedad
en la elaboracién de un material cuyo alcance - no nos olvidemos
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Qe que ya va por su segunda edicion - puede estar provocando
incontables desastres. Y lo grave no es solamente que nuestras
expectativas de profesores se frustren, Lo es mucho mas el hecho
de“que un publico consumidor tan amplio esté siendo tan en-
ganado.

. Del rojo al amarillo. {Y no ha cambiado nada! jEl semaforo
sigue verde para la editora Globo! 4 Por qué no le ponemos el rojo
con el Codigo de Defesa do Consumidor en las manos?

Sao Paulo, 23 de abril de 1991
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RELATO DE EXPERIENCIA

CONCIENCIANDO PARA LA DIFICULTAD.
LA PRIMERA TAREA EN,
LA ENSENANZA DEL ESPANOL

MONICA FARIAS FERNANDEZ

esde hace algunos anos, cuando empecé a trabajar con la
D lengua espanola en cursillos preparatorios para el Vestibular,
me viene molestando la equivocada postura encontrada, a
comienzos del aprendizaje, en gran parte de mis alumnos,
presumiendo - como sabelotodos - ser requetefacil manejar dicho
idioma. Siempre pasaba lo mismo: mientras algunos declaraban
buscar en el curso s6lo una u otra orientacion que les habilitara
para marcar cruces, otros dudaban, bromeando pero en serio, de
la real necesidad de tomar clases de espanol.

Lo peor de lo expuesto es averiguar no ser éste un procedi-
miento exclusivo de vestibulandos preocupados con una
muchedumbre de asignaturas - mas complejas - por dedicarse. Es
el tipico comportamiento de los brasilenos que estudian espanol.
Tal hecho refleja, perfectamente, una visién aun distorsionada de
lalengua espanola a causa de su proximidad linglistica con el por-
tugués, terminando por configurarse en nuestro pais como idioma
de total transparencia y no lengua extranjera.

Desafortunadamente pude constatar que dicha mentalidad
caminaba, a pasos agigantados, de un desinterés por el estudio
sistematico de la lengua, para una falta de dedicacion total al
espanol con nefastas consecuencias. Emprendi, entonces, una
larga busqueda de estrategias que exterminaran al problema:
ponerles pegas alos alumnos, traerles caramelos, hacer chantaje,
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amenazar llamar al Hombre Viejo, etc... Pero, lo que se me figurd
fue la posibilidad de entablar un proceso de concienciacion para
la dificultad, a través de un hondo acercamiento a la cultura
hispanica.

Para efectuar dicha tarea fueron establecidas algunas
reglas de comportamiento, para profesor y alumno, a ser obser-
vadas desde el primer contacto. De mi parte, yo me propuse a
renunciar, totalmente, al uso en clase de otro vehiculo de comu-
nicacion que no fuera el espanol, aunque me costara repetir expli-
caciones infinitas veces. Ademas, todos los temas del programa
de Vestibulariban siendo tratados desde textos auténticos, tales
como, articulos de periddicos y revistas, que posibilitaran la
introduccion de matices desconocidos de esta cultura y que
incitaran al debate entre los estudiantes. Otra regla, que también
desempendimportante rol enlafijaciony activacién de los asuntos
estudiados, fue la prohibicion de expresar en portugués cualquier
contenido gramatical o vocabulario ya presentado en clase. Esto
hizo quelos alumnos empezaran, obligatoriamente, a utilizar el es-
pafol para comunicarse y a estar siempre al dia en sus estudios.
Al comienzo, lo que se observé fue una fuerte resistencia a todo
aquello, transformada, al cabo de algin tiempo, en un deseo
enorme de hablar espafol fluentemente.

Nuestros esfuerzos en realizar la tarea concienciadora
lograron total éxito, evidenciandose un cambio - fento pero auténtico
- mental y comportamental de los estudiantes. Se corrobora tal
hecho con la significativa participacion de los vestibulandos en
todas las actividades realizadas por el curso en la Semana de la
Hispanidad, brindandonos, incluso, con poemas y dramatizaciones
ideados por ellos mismos.

Este pequeno relato notiene como objeto presentarrecetas
o soluciones a los problemas que plantea la ensenanza de la
lengua espanola en nuestro pais, sino utilizar este espacio para
compartirinquietudesy algunas felices empresas eniasiemprein-
acabable tarea de dar a descubrir, a los alumnos, una nueva

it Revista de la APEESP, enero-junio. 199]

cultura. Para que este ENCUENTRO que es el encuentro con el
OTRO, se realice, hay que: Descubrir que las semejanzas, a
causa de la proximidad lingtistica no deben ser motivo para el
desinterés por el OTRO, comprendiendo las raices hispanicas
comunes. Conquistar al OTRO por el entendimiento de sus val-
ores, expresados en diferentes y diversificados signos de su
cultura. El proceso lleva, consecuentemente, aamaral OTRO en
sus semejanzas y diferencias. Luego, a conocer, adquiriendo el
YO el poder del discurso del OTRQ',
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POEMAS Ii

v

Cuando duermes en los brazos
de tu padre y los mios
Entendemos el mundo como una melodia
elsiyelno
sSoN Menos enemigos,
Cuando duermes en los brazos
de tu padre y los mios
que elementales son todas las naciones
gue por la manana
no comprenderemaos
qué reductibles
a una sola férmula
todas las preguntas
y algunos enigmas
Cuando duermes en los brazos
de tu padre y los mios
Ya no somos pasajeros de la vida.

DOLLY PAGANI

VECINO DE DIOS
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REFLEXIONES

ENSENANZA DEL ESPANOL: APORTE A
LA CONCIENCIA REFLEXIVA

MARIA DE LOURDES OTERO BRABO CRUZ
UNESP - CAMPUS DE ASSIS

E n la ensenanza del espanol, como en otras lenguas ex-
tranjeras, si se quiere proporcionar un aprendizaje significa-
tivo de la lengua y de la cultura, se debe tomar en cuenta la
experiencia de vida del alumno. Es a partir de la aproximacion de
los nuevos datos presentados en la L2 a los del universo cultural
ya conocido y vivido por el alumno que se lcgra tal fin.

Con el andlisis de lalengua que se pretende ensenar frente
a la lengua materna, los profesores se dan cuenta del grado de
dificultad que los alumnos enfrentaran, bien como de las estruc-
turas que pueden ofrecer problemas. De esta forma, la afirmacion
de muchos, de que “el espafol es un portugués mal hablado” (o
lainversa) no se verifica. En nuestro caso, en que trabajamos con
la ensefanza del espafol para brasilefos, notamos que, la idea
inicial de los alumnos de dominio y de manejo de la lengua es-
panola en base a falsas equivalencias, se reemplaza por una con-
cienciade que lacompetencia linglisticaen L1 {portugués) esuna
base para el aprendizaje de L2 (espanol), y que, sin embargo, no
se puede operar con transferencias simpiificadas.

Un primer punto que se observa es el caso de los falsos
amigos, vocablos que presentan identidad en la forma, pero que
operan con distinto significado. Un segundo problema, de dificil
percepcion y dominio de parte de los alumnos, es la construccion
de las estructuras linglisticas. Ellos adoptan construcciones
semejantes alas del portugues, muchas veces existentes en el es-
panol pero con una situacion de uso poco frecuente. Esto resulta
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en un estado hibrido de la lengua, que corresponderia méas bien
al "portufiol” o “espagués” - instrumento de comunicacién en

. situaciones informales por los no iniciados en el estudio o cono-
cimiento de la otra lengua (espafol/portugués).

La preocupacién contrastiva en la ensefanza, elaboracion
de material didactico, en fin todo lo que envuelva la metodologia
adoptada por el profesor enla sala de clases, es lo que despertara
al alumno para el verdadero significado del espariol frente a su
iengua materna - el portugués - en el proceso de adquisicién.

Lo lingtiistico viene acompaiiado por los datos culturales en
el aprendizaje de la lengua. Esto provoca una “reestructuracion
del universo mental del alumno” (Dalgalian - Lieutaud - Weiss,
1981). El universo cognitivo del alumno se ve enriquecido por las
informaciones que contrapone a su realidad (hablante del portu-
gués, brasilefo, latinoamericano...). En el caso de la ensenanza
del espaniol, podemos despertar la conciencia de ser latinameri-
cano, que, consecuentemente, nos encaminara a la dicotomia:
“sociedad-sujeto” ante “Sociedad-objeto" (Freire - 1987). Esta
vision define bien el juego de relaciones a nivel internacional
(paises desarrollados frente a los paises subdesarrollados; iden-
tidad cultural y econémica de los paises de un mismo nivel de
desarrollo, relaciones explotador y explotado) y a nivel nacional,
en nuestro caso (imposicion de modelos importados; explotacion
y dominacién de una élite frente al pueblo, imitacién y falta de
conciencia reflexiva). “Todo este mundo histérico-cultural, pro-
ducto de la praxis humana, retorna hacia el hombre, condi-
cionandolo. Creado por el hombre, sin embargo éste no puede huir
de él. No puede huir del condicionamiento de su propia produc-
cion.” (Freire, 1987).

Segun Bourdieu, “la verdad de la relacion de comunicacion
nunca esté totalmente en ei discurso, nitampoco en la relacion de
comunicacion; una verdadera ciencia del discurso debe buscarla
no so6lo en el discurso, sinotambién fuera de él, en las condiciones
sociales de produccién y de reproduccion de los productores y de
los receptores y de su relacion.”
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Por tanto, un andlisis y una preocupacién con la realidad
vivida por el alumno nos lleva a una reflexién sobre el proceso de
ensenanza frente al aprendizaje del espanol para alumnos brasilefos.
La tensidn entre el reconocimiento y el conocimiento de un nuevo
sistema linglistico sera superada a través de un procedimiento
con base en el didlogo, en que el alumno se presenta como sujeto
en la construccion del saber,

Con el aprendizaje del espanol el alumno va a tener otras
referencias, establecer comparaciones, darse cuenta de lo rela-
tivo de ciertas situaciones linguisticas y culturales antes incorpo-
radas sin cuestionamiento. Con ese fin, debemos ofrecerle condi-
ciones de manifestarse en funcion de los nuevos datos presenta-
dos en la L2, también tomando en cuenta su experiencia, y
posibilitar que reflexione acerca de ella.

* Todas las citaciones fueron traducidas por la autora
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REFLEXIONES Il

IMPORTANCIA DE LA INTERACCION
SOCIAL DENTRO DE LA SALA DE CLASE
DE LENGUA EXTRANJERA

ESTER MYRIAM ROJAS OSORIO
UNESP - CAMPUS DE ASSIS

S e discute mucho sobre el proceso de ensenanza y aprendi-
zaje de la lengua extranjera y generalmente el foco de la
discusion es siempre el método. En este trabajo destacaré la im-
portancia que debemos dar a la organizacion social dentro de la
salade clase. Pretendo defender que cuanto més compactay bien
organizada esté nuestra pequena comunidad, permitiremos un
mayor enriquecimiento del mundo interior de nuestros alumnos,
como dice Bakhtin, toda evolucion de la lengua esta ligada a la
evolucion ideoldgica. Veremos que el alumno evoluciona y crece
gracias a la interrelacion y desempeno social.

Sipensamos que lalengua extranjera es unlegado histérico
cultural de la humanidad, sentiremos que el aprendizaje de la
misma consiste en la adquisiciéon de normas y papeles sociales,
esta adquisicion tendra mayor eficacia en un marco social apropiado.
Pensando en este marco social es que debemos organizar
nuestra comunidad (sala de clase).

Antes de cualquier actividad dentro de la sala de clase
debemos determinar algunos acuerdos y normas que regiran
nuestro trabajo de interrelacién social. Pensando en que éste es
un escenario artificial donde intentaremos reproducir normas y
papeles sociales pertenecientes a una cultura extranjera, llamare-
mos anuestras actividades juegos, yaque necesitaremos huir con
seriedad del escenario real.

38 Revista de la APEESP, enero-junio, 1991

Por ejemplo, al proponer algunos juegos con el lenguaje,
todos tendremos que asumir el papel predeterminado por el grupo.
Estos juegos reproduciran modelos cylturales simplificados, que
ayudaran a la ilustracion y conocimiento de una nueva cultura,
cargada con sus valores propios; el alumno podra practicar,
inclusive, recrear estos modelos. En este tipo de ejercicio deber
primar la libertad individual y el espiritu de solidaridad ante la ne-
cesidad de informacion y negociacién,

El educando podré descubrir que el lenguaje es un ele-
mento basico en la interaccion humana y que es la base de la
organizacién comunitaria, tarea que debe sentir como parte
importante de su vida. Marx dice que ef lenguaje como la concien-
cia s6lo surge de la necesidad de intercambio con otros hombres.
A través de estos juegos de lenguaje (repeticiones, didlogos,
dramatizaciones) el estudiante recrearé la estructura social ajena
y haré la comparacién con su propia realidad cultural y sin duda,
esto lo ayudara a tomar una actitud de ciudadano consciente,
mejorando su desempeno social real.

Si escogemos un texto literario como objeto de nuestro
juego, el profesor sera un mediador entre la interaccion del autor
y el alumno y la interaccion del autor y la comunidad (sala de
clase), la asimilacién de la lectura sera a través de la discusion de
las diferentes lecturas hechas por los integrantes del grupo.
Vemos nuevamente el proceso de ensefnanza aprendizaje como
una experiencia de vida.

Al trabajar con la lengua escrita, también la veremos como
un juego interaccional donde el escritor (alumno), cargando su
bagaje sociocultural, se comunicae interrelacionacon los lectores
(comunidad) que cargan un bagaje diferente; de este juego el
alumno obtendré un mayor enriquecimiento cultural.

Dentro de lasala encontraremos algunas variables sociales
que nos ayudaran a enriquecer el sistema de interaccion por €. a)
estilos de aprendizaje individual. b) estilos de aprendizaje étnicos.
¢) tradiciones culturales. d) clase social. Cada representante de
estas variables podra hacer algun aporte a la comunidad.
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Encontraremos algunas barreras con los habitos tradicionales
de aprendizaje, algunos alumnos demostraran, al comienzo, falta
te autonomia personal que los limitara en su desemperio, sobre
todo en su autoevaluacién. Un mecanismo que nos ayudaria a
superar estas limitaciones seria el constante analisis y evaluacion
del trabajo, por todos los integrantes de la comunidad.

Con respecto a los contenidos recomendamos cierta flexi-
bilidad, sobre todo en los primeros niveles. El curriculum puede
surgir de una negociacion previa entre el profesor y los alumnos.

Teniendo presente que el alumno se realiza en el proceso
de aprendizaje cuando lo vive, éste debe participar activamente en
el desarrollo y vida de la lengua extranjera dentro de su pequena
comunidad, la sala de clase, cuya organizacién es fundamental
para garantizar el éxito de nuestra tarea, que es ensefar.
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EN LA PRATICA

TRABAJANDO REGIMENES VERBALES

CRISTINE FICKELSCHERER DE MATTOS

esde el punto de vista de los estudiantes brgs_iierjos: de_ ’Ia
D lengua espanola, uno de los asuntos de mas d'rfs_cllla:-‘.imllamon
suele ser el de los regimenes verbales. La proximidad de las
lenguas induce al estudiante a practicar los verbos (aulnque corre-
ctamente conjugados en espafol) segin los regimenes del
portugués. La interferencia de la lengua matema ocurre normalmente
de tres formas: ocasiona equivocaciones semanticas al usarse
una préposicién del régimen del portugués que no corresponde al
régimen del espariol (indica otro significado de lo que se deseaba,
o no significa nada); ocasiona equivocaciones respe{c?o de
expresiones cristalizadas que cargan un significado espec;ficg de
determinada preposicion (expresiones por lo general desconocidas
del estudiante brasilefo); ocasiona equivocaciones en cuanto.a
expresiones heteroclitas con respecto a la tradeccio'n del portugues
al espanol (expresiones que se diferencian sélo en el empleo de
un articulo junto a la preposicion, por ejemplo).

Teniendo en cuentatales cruces de las lenguas portuguesa
y espafola, propongo dos tipos de ejercicio que, tomando algunos
regimenes de los verbos [R y ANDAR, busquep,_en una primera
etapa, llamar la atencion del estudiante brasileno para errores
apenas percibidos y que, en seguida, introduzcan una consolida-
cion de estos regimenes.

Obs: los casos heterdclitos (respecto de /a.traduccién del
portugués al espaiiol) vendran seguidos de asterisco.
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Ir

i

Pressntacion de los regimenes considerados y de las ex-
presiones que producen (en letra cursiva):

a

bajo

con

con
con

contra

+ accion que se practicard

mejor (mejorar)

peor (empeoar)

lo suyo

una

custodia *

alguna cosa (armonizar con alguna cosa)

alguien (ser partidario de alguien)

alguien (referirse a alguien)

historias; cuentos; chismes; pretextos

cien ojos

algo o alguien (también en contra de algo o alguien)
buena intencién *

compras *

mal en peor *

coche (u otro medio de transporte; excepcion a caballo)
largo (tardar)

algo (buscar algo)

la mitad de algo; el medio de algo {estar en la mitad; estar en el medio)

alguien (referirse a alguien)

Expresiones:

Va mucha diferencia de eso a aquello.
iLo que va de ayer a hoy!

Va un duro a que no lo consigues.

A eso voy.

Ir adelante.
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Ejercicios

Senala la alternativa correcta:

1) a) El criminal sali6 sob custodia.
b) El criminal sali6 en custodia.
¢) El criminal sali6é bajo custodia.

2) a) Paratener méas fuerza es importante que Uds. vayan
auna.

b) Para tener mas fuerza es importante que Uds. vayan
por una.

c) Para tener mas fuerza es importante que uds. vayan
en una.

3) a) Se le fue con buena intencién.
b) Se le fue a buena intencion.
¢) Se le fue de buena intencion.
4) a) Creo que va llover.
b) Creo que va a llover.
c) Creo que va en ltover.
5) a) Yo voy contra de esta opinion.
b) Yo voy en contra esta opinion.

¢) Yo voy contra esta opinion.
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6) a) Estatarde me voy a las compras.
b) Esta tarde me voy de compras.
c) Esta tarde me voy én compras.

7) a) Esto va de mal a peor.

b) Esto va de mal en peor.
¢) Esto va de mal por peor.

8) a) Van al trabajo siempre en coche.
b) Van al trabajo siempre de coche.
¢) Van al trabajo siempre por coche.

Diciéndolo de otro modo:

1) Este negocio va a mejor.
a) Los negocios estan cambiando en sentido positivo.
b) Este negocio va a ser mejor que otro.
¢) Los negocios andan bien.
2) Esta pollera no va con esta blusa.
a) Esta falda no seré transportada con esta blusa.
b) A esta poliera no le gusta esta blusa.
c) Esta falda no armoniza con esta blusa.
3) El chico ya va por la mitad del curso.

a) Alguien busca el medio de un rio.
b) Alguien camina por el medio del curso.

c) alguien cumplié ya la mitad del curso.
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4) No me interrumpas que a eso voy.

a) si me cortas nuevamente, nos peleamos.

b) No me cortes que ya voy a llegar a esta cuestion que
dices.

c¢) No me interrumpas que estoy saliendo y tengo prisa.
5) Esta muchacha si gue fue adelante.

a) Esta muchacha se desenvolvié bien en la vida.

b) Esta muchacha extrapold los limites.

¢) Esta muchacha no se detuvo a causa de un obstaculo.
6) Es un hombre que va siempre a lo suyo.

a) Es un hombre que no se mete mas que en sus asun-
tos.

b) Es un hombre que se conduce por sus propias opinio-
nes.

c) Es un hombre que se porta con egoismo, sin preocu-
parse de los demaés.

7) Respecto de eso, yo voy con Ana.

a) Sobre ese asunto, yo soy partidario de la opinion de
Ana.

b) Por respetar ese asunto, salgo con Ana de aqui.
c) Sobre ese asunto, voy a consultar a Ana.
8) Lo que voy a decir no va con nadie en particular.

a) Aquelio que voy a decir no armoniza con ninguna per-
sona.

b) Aquello que voy a decir no se refiere a ninguna per-
sona.

c) Aquelio que voy a decir no me hace partidario de
ninguna persona.
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9) Ella siempre le va con cuentos.

a) Ella le relata historias.
b) Ella le dice cosas poco verdaderas. i
¢) Ellale cuenta chistes,

10) Va todo lo que tengo a que es mentira.
a) Todo lo que tengo es consumido por la mentira.
b) Pienso que todo lo que tengo es una mentira.
c) Apuesto todo lo que tengo en que es mentira.

11) Te aconsejo que vayas con cien 0jos.

a) Te aconsejo que vayas con varias personas que te
ayuden.

b) Te aconsejo que lleves mucha proteccion.
¢) Te aconsejo que cuides de que no te engafen.
12) Me parece que esta construccion va para largo.

a) Me parece que el fin de esta construccion va a tardar
mucho.

b) Me parece que esta construccién va a quedarse muy
alta,

c) Me parece que esta construccion va a quedarse muy
ancha. '

13) Fueron por fama y hallaron engano.
a) Haciéndose famosos, pudieron enganar a todos.
b) Buscaron fama y encontraron embustes.
¢) La gente famosa los engand.

14) jLo que va de ayer a hoy!

a) Existe mucha diferencia entre las cosas de antafoy
las cosas de hoy.

b) Se gasté mucho dinero en poco tiempo.
c) Mucho se perdié del pasado.
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Il

Presentacion de los regimenes considerados y de las expre-

siones que producen (en letra cursiva)".

ANDAR a gatas

tiros, golpes (realizar la accién representada)
vueltas *

una (obrar de acuerdoy sumando esfuerzos)

con algo o alguien
0jo
de puntillas

detrés de algo o alguien (buscar, perseguir) *

en alguna cosa (tocar, revolver, manejar, estar
mezclado con)

los + edad (estar a punto de cumplir la edad)
punta de pie *

entre mala gente

por un lugar (vagar)

alguna cosa (llegar aproximadamente a la
cantidad de)

conseguir algo

sobre un volcan
los estribos
tras algo o alguien (buscar, perseguir)
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Ejercicios
Completa:
1) Mario anda con la venta de su casa.
2) Anaandatodoeldia mio. Donde voy, me doy
vuelta y la encuentro de mi.
3) Le adverti que, con esa gente, anduviera o0jo.
4) A esa nifia la conoci cuando todavia a andaba.
5) Por su aspecto cansado, diria que anda los 50.
6) Mas de cuarenta no digo, pero eso andara, seguro.
7) Todos anddbamos _____ puntillas para no despertarios.

8) Ese chico no es malo. El problema esta con la mala gente
la cual anda.

9) La deuda externa anda los 100 billones de dodlares.
10) La politica del actual gobierno anda un volcan.
11) Esa nina anda siempre mis perfumes y mi maquillaje.

12) Anda} él ahora conseguir firmas para que pongan un
semaforo frente a su casa.

13) Andate los estribos, que los tiempos no son para
diversiones,
14) El grupo debe andar siempre una si piensa con-

seguir algo de lo que quiere.

15) Esa gente anda gritos por cualquier cosa.

16) Tanto miedo le tienen que cuando est4 en casa parece que
todos andaran de pie.

17) Todos los hermanos ya disputaron o anduvieron
alguna vez, por alguna razon.
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AGENDA

CONGRESO EN BARCELONA

De 27/02 a 02/03/91 se realizd en Barcelona el | Congreso
Internacional sobre la Ensenanza de Lenguas Estranjeras, organi-
zado por la Universidad Autdnoma de Barcelona en colaboracion
con la Escuela Oficial de Idiomas de Barcelona.

Como Unica representante oficial de una Universidad brasilena,
participo de dicho Congreso la Dra. BALBINA LORENZO FEIJOO
HOYQOS, profesora de Lengua Espafola de la Faculdade de
Ciéncias e Letras de Assis (UNESP), quien, para ese fin, obtuvo
el pasaje (S.Paulo-Barcelona-S.Paulo) de la Fundacion UNESP.
El congreso llevo a la capital catalana un elevado numero de
especialistas en la ensefianza de lenguas extranjeras de varios
paises de Europa y de practicamente todas las Universidades
espanolas.

La profa. Balbina present6é la ponencia “El neutro LO y su
problemética para estudiantes brasilefos” y tuvo la oportunidad
de entrar en contacto con varios profesores que se dedican a la
ensenanza del portugués en Espana, entre elios, con los de la
Escuela oficial de Idiomas de Barcelonay con dos de esa Escuela
de Madrid. Durante su ponencia pudo discutir con alumnos y
profesores de portugués los aspectos semejantes y los diferentes
en la ensefanza del espanol a brasilefios y la ensenanza del
portugués a espanoles.

La profa. Balbina cree que, a pesar de lo corta que ha sido su
permanencia en Espana, haber participado en el | Congreso
Internacional sobre la Ensenanza de Lenguas Extranjeras ha sido
de gran interés a nivel profesional, tanto institucional como
personalmente.
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APPESP agradece el apoyo de la Consejeria de Educacion de la
Embajada de Espafia en Brasil y del Consulado General de
Espafa en Séo Paulo.




