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O USO DO TEXTO LITERARIO NO ENSINO DE ESPANHOL
COMO LINGUA ESTRANGEIRAT

Maria Francisca da Silva — UFRJ

1. Uma experiéncia didatica do uso do texto literario

A guestdo que me proponho a discutir neste trabalho € sobre o uso do texto
literario no ensino de espanhol como lingua estrangeira no Ensino Médio do
municipio de Alto Alegre/RR: Uma experiéncia didatica com uso do conto nas aulas
de E/LE. Essa preocupacdo surge na pesquisa do MINTER (Mestrado
Interdisciplinar UFRR/UFRJ), abordando probleméticas relativas ao aprendizado de

E/LE na fronteira Brasil/\Venezuela.

O municipio de Alto Alegre, situado em éarea indigena, tem 14.386 habitantes e
sete escolas de Ensino Médio — entre as escolas ditas Indigenas e Nao Indigenas —
nas quais é obrigatério o ensino de Espanhol, como segunda ou terceira lingua.
Assim como nos municipios de Pacaraima, Uiramutd, Amajari e Iracema, o ambiente
escolar de Alto Alegre é um espaco privilegiado de contato linguistico e cultural, pois
além do Portugués e Espanhol, linguas que sao objeto de ensino nas escolas, as
comunidades indigenas locais mais proximas a sede do municipio sédo falantes de
Macuxi, variante das linguas Karib e as mais afastadas, e de mais dificil acesso, sdo

falantes de Yanomami.

Abordarei as seguintes questdes que norteiam esta pesquisa: a) em que
medida o uso do texto literario torna-se elemento facilitador nas aulas de leitura de
espanhol como lingua estrangeira no Ensino Médio; b) em que medida o tratamento
didatico do texto literario apoiado em estratégias interacionais de leitura de E/LE
contribui para a aprendizagem de espanhol por parte dos alunos. Para tanto, parto
das seguintes evidéncias de que na prética educativa do ensino de E/LE: 1) Se
recorre pouco ao texto literario no ensino de lingua estrangeira mesmo em espaco
de fronteira; 2) a leitura do texto literario a partir de estratégias interacionais pode

facilitar a aprendizagem em lingua estrangeira.
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Proponho, desse modo, 0s seguintes objetivos que direcionam 0s
questionamentos ora expostos: identificar a abordagem didatica do uso do texto
literario na aula de espanhol como lingua estrangeira na escola publica em Alto
Alegre/RR; verificar a relevancia do trabalho de leitura com base nas estratégias de
leitura interacional no Ensino Médio; avaliar o papel do texto literario como facilitador

na aprendizagem em E/LE.

Através de dados qualitativos coletados com uso de parametros para
aquisicdo do corpus de pesquisa, como: a aplicagdo de entrevistas semi-
estruturadas para os envolvidos no processo educativo com a aplicacdo de questdes
de sondagem sobre o0 processo de leitura com a gestédo, professores e alunos;
construcdo de diario de campo durante as coletas; filmagem da aplicacdo de
proposta didatica com alunos do 3° ano do Ensino Médio numa escola publica de
Alto Alegre/RR com uso do enfoque interacional; e por fim, analise das transcri¢cdes
do material coletado e dos documentos recolhidos. As salas de aulas foram duas
turmas do Ensino Médio Regular com 20 alunos em cada (vespertino e noturno) com
alunos entre 16 e 34 anos e a professora envolvida encontra-se em processo final
de concluséo de curso de Licenciatura em Espanhol. A coleta dos dados deu-se nos

meses de maio a agosto de 2010.

O quadro tedrico que subsidiou a analise e compreensdo do corpus foi
fornecido pela concepcéo de leitura Coracini (2002), Kleiman (2002), Serrani (2005),
o texto literario e Analise do Discurso de Dominique Maingueneau (2001 ) e
metodologias de ensino de E/LE Richards& Rodgers(1998).

1- Concepcéo de leitura e Lingua

O foco do ensino pautado numa concepcéao de leitura que privilegia a interacéo
autor-leitor-texto (CORACINI, 2002), constitui-se um subsidio importante no que

concerne a aquisicao tanto da lingua materna quanto de uma segunda lingua.

Nota-se uma relevancia significativa na pratica docente, quando o professor

tem uma concepcdo de lingua clara e consciente a ser utilizada em suas aulas,
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apontada por Serrani (2005) como a variagdo existente no conceito de lingua - “A
lingua é heterogénea por definicdo e sempre ha mdultiplas variedades linguisticas,
que se realizam em géneros discursivos particulares”. Diante dessa postura, se
observa a multiplicidade de direcionamento e encaminhamentos possiveis nas aulas
de leitura, privilegiando a constru¢do social e cultural dos alunos envolvidos no
processo. Para tanto como propiciar ao aluno um espago de construcdo de
significados a partir da interagéo?

Para Kleiman (2008, p. 49) a “Construgdo de significado num contexto de
contrato de conhecimento e interagdo entre autor e leitor” s6 é possivel se houver
um trabalho direcionado para o desenvolvimento de estratégias cognitivas e
metacognitivas que fundamentam a exploracdo dos conhecimentos prévios na
formulacdo de objetivos, suscitando possiveis interpretativos (Charaudeau, 2009)

gue orientam na significacdo otimizada do texto por parte do aluno.

Propomos uma abordagem do texto literario em sala de aula de segunda lingua
voltada para “um trabalho discursivo-constrativo intra e inter-linguistico, em que as
praticas verbais (leitura, escrita, producao oral, escuta e quando couber, traducao)
estejam inter-relacionadas” (SERRANI, 2005, p.47). Aplicando esta concepgéo de
linguagem e de interacdo, apresentamos resultados da experiéncia de leitura do
conto venezuelano “Amnesia” (MUJICA, 1997). Considerando que o texto literario
fortalece o sentido de lingua “digna de literatura™ e de ensino (MAINGUENEAU,
2001, p. 103), a partir da trajetdria do protagonista do conto - que confunde realidade
e fantasia, ao enlouquecer ap6s anos de docéncia — trabalhamos questdes de
estatuto do texto literario com relagcdo a padronizacao linguistica, tanto em seus

aspectos histéricos quanto linguisticos.
1.1 Tratamento do Texto Literario nas Metodologias de Ensino de L2

Na revisdo de pesquisas sobre as metodologias de ensino de L2 observei
gue o texto literario apresentou-se como elemento periférico no processo de ensino.

A funcédo exercida de suporte didatico se modificava a partir das novas abordagens

! “Cada ato de enunciagao literaria, por mais irrisério que possa parecer, vem fortalecer a mesma em

seu papel de lingua digna de literatura.” (MAINGUENAU, 2001, p. 103)
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tedrico-metodolégicas que foram  surgindo no decorrer da pesquisas sobre
aquisicdo de L2, conforme observamos a seguir em RICHARDS & RODGERS
(1998): no método da Gramatica-Tradugdo, o conceito de lingua era normativo,
usava o texto literario, porém com intuito da traducéo dos classicos literarios, com
objetivo do desenvolvimento da lingua culta, cuja énfase perpassava pelas questdes
gramaticais de analises sintéticas; nas demais metodologias direta, audiovisual,
cognitiva e comunicativa o texto literario exercia o papel de pretexto para oralidade e

leitura.

Diante desse quadro, o trabalho com o texto literario direciona acdes de
intervencao didatica que propiciem ao aluno a construcdo de sentido a partir de sua
insercao no contexto de ensino priorizando os enfoques interacionais. Essa postura
requer que o texto seja explorado observando os seguintes aspectos: 1) a
informacéo do texto seria construida com base na exploracdo do titulo, autor, livro;
2) na estrutura seriam desenvolvidas as relacfes existentes sobre as informacfes
contidas no texto (enredo), o narrador, as personagens, 0S USOS de recursos
linguisticos como uso de temporalidade, modalizadores, entre outros recursos que

conferem ao texto as caracteristicas de narrativa literaria.
1.2 Analise da aplicacdo da atividade didatica

A observacao de uma interacdo em contexto de sala de aula apontou para um
contexto discursivo que nao contribui para a constru¢do de sentido nem para uma

exploracdo do texto literario que leve em consideracdo suas especificidades.

Professora Sdduanmnos

Afirmaq;aes

Farticipacao
COoOnsciente

1.Quadro de constacdes da relacdo professora, alunos e abordagem textual
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O Quadro 1 apresenta uma assimetria entre a postura da professora a
esquerda, que apresenta atitudes prescritivas e de afirmacdo na abordagem da
leitura do texto literdrio. Em oposicao, temos os alunos que reafirmam a postura da
professora com atitudes como o siléncio, as repeticdes e participacdes conscientes
esporadicas e desconsideradas pela docente. Conforme observamos no quadro, nao
h& uma convergéncia entre a postura da professora e as atitudes dos alunos no
decorrer da atividade didatica com uso do conto “Amnesia’. As gravagdes
apontaram questdes cruciais na abordagem didatica do texto literario e
principalmente, no papel da leitura na aula de E/LE. Na abordagem foram
priorizados o0s aspectos que descaracterizaram uma abordagem interacional da
leitura e do uso do texto literario com bases a desenvolver “um trabalho discursivo-

constrativo intra e inter-linguistico” proposto por Serrani (2005, p. 47).
1.2.1 ( Dificuldades apresentadas pelos alunos) Problema em item lexical

No seguinte trecho aparece uma situacdo em que o aluno apresenta uma
dificuldade na significacdo de item lexical que poderia ser explorado de maneira
a suscitar intervengdes conscientes por parte da professora e construcao de sentido

por parte dos alunos

Professora:Alguién conocia algo mas sobre amnésia ?

Aluno 4:Olvido ?

Aluno 1: Que diacho tem ouvido nisso ai ?

Professora:Ah! Olvido...

Professora:Olvido € esquecimento.Mas alguién puede participar gente ?

Observei que nesse trecho um dos alunos conhecia o significado da palavra
“amnesia”, mas nao foi solicitado para auxiliar na interacdo com os demais alunos. A
postura prescritiva da professora foi dar o significado e ja mudar de questionamento
sem dar a possibilidade de outras construcdes possiveis para compreensdo do

grupo na sala.

Outro ponto destacado, na sequéncia da interacdo, foi 0 encaminhamento
dado para leitura do conto de Mujica. Esperava-se que a pratica de leitura fosse
realizada sem a pressdo apresentada no discurso da professora no momento de

direcionar quanto tempo seria dado a leitura do conto.
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Professora:En dupla puede leer el texto y sigue seu camino.
Professora:Cinco minutos para ler esse texto Vale:::!
Alumno 1:E em espariol ?

((O aluno 1é com dificuldade em voz alta e diz))

Alumno 1: Que diabo € isso , menino ?

Surge na pergunta do aluno o indicio de que n&o havia ficado claro se a leitura
seria em espanhol ou traduzindo para o portugués, transparecendo a falta de
desenvolvimento de atividades dessa natureza na sala. Isso também ficou
comprovado no relato de diario da pesquisa, no qual um dos alunos observou que
aguela atividade tinha sido diferente das demais que os mesmos desenvolvem em
sala de aula. Reaparece nesse trecho citado a dificuldade com itens lexicais que
dificulta a compreenséao do texto por parte do aluno.

A construcao de significados no momento da leitura remete a uma concepgao
de leitura que privilegia a interacdo autor-leitor-texto (CORACINI, 2002), diante
dessa questdo constatei no trecho a seguir que na interacdo da professora com 0s
alunos no que se refere a verificacdo de se os mesmos haviam entendido o texto a
professora assume uma postura prescritiva e afirmativa, desconsiderando a fala de

um dos alunos.

Professora: Que han comprendido del texto ?

Aluno 1: nada. ..Meteu policia...quimica ...espanhol pelo meio
Professora: Que han comprendido ?

Professora: De quién habla el texto ?

Aluno2: A historia conta a vida de um professor de quimica que dominava bem a
matéria que ministrava ...S6 que ai ...um dia chegou na sala e comecou a fazer
besteiras e depois ficou louco pintando paredes das cidade sendo confundido pela
policia com simbolo de algum membro de uma gangue.

Professora: Bueno ::: Solo que una pregunta ...ese este texto habla realmente habla
de un profesor de quimica que a ...Cuanto tiempo ele empartia clases de quimica
cerca del exame ?

Professora:E que habla de sus caracteristicas ? Que era un hombre muy bueno un
profesor bueno no hablaba bien sus formula de quimica conocia sus alumnos...
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A postura prescritiva assumida torna-se enfatica na tomada de turno da
professora, no momento em que o aluno 2 disse corretamente de que se trata o
texto, desconsiderando assim, a contribuicdo do aluno e segue sem que houvesse
uma abordagem discursiva dos aspectos observados pelo aluno “Bueno :::Solo que
una pregunta ...ese este texto habla realmente habla de un profesor de quimica

que a ...Cuanto tiempo ele empartia clases de quimica cerca del exame ?

Observa-se que o aluno soube como apresentar a compreensdo global do
conto de modo eficiente e coerente, algo ndo observado nos demais alunos
presentes na sala, que mantinham-se sem participar nos questionamentos
suscitados pela professora “A historia conta a vida de um professor de quimica que
dominava bem a matéria que ministrava ...S6 que ai ...um dia chegou na sala e
comecou a fazer besteiras e depois ficou louco pintando paredes das cidade sendo
confundido pela policia com simbolo de algum membro de uma gangue..”. Essa
intervencdo do aluno é consciente e relevante para construcéo de significado, como
afirma Kleiman (2008, p. 49): a “construgao de significado num contexto de contrato

de conhecimento e interagao entre autor e leitor”.

No tocante a estrutura que confere ao texto a caracteristica de texto narrativo
delineou-se a postura novamente prescritiva, por parte da professora e surge com
énfase o0 apagamento das vozes dos alunos. O siléncio seguido por sequéncia de
guestionamentos da professora reafirma o tratamento ndo didatico dado ao texto

literario.

Professora: Entonces, yo puedo ver una secuencia en ese texto.

Professora: Pero .Ese texto es una naracion ? Ahn: ::Es una descripcion ? Es una ?
(pausa) Ahn:: Es una ?Es un conto... un romance ?

Aluno 1: Descripcion...

Professora: Es un que ?

((Siléncio))

Professora: Es una descripcion ?
Professora: Sera que es una descripcién ?
Aluno 1: E: E:::

Aluno 2: Eu acho que é narracao.
Professora: Anha !Porque € una narracion ?
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Alumno2: apesar dele escrever caracteristica do professor...na verdade ele fala da
historia dele ndo descreve so as caracteristica mais conta a historia dele.

Aluno 1: E um fuchico.

Professora:E también...Puede una ser es forma de narracion no se te cuento una
cosa de alguién estoy narrando , no ?

((Siléncio))

Temos nesse trecho dois momentos marcados: o primeiro, no qual o aluno
apenas repete as suposicoes criadas pela professora num processo de adivinhagéo
da estrutura textual sem recorrer a observacdo de marcas textuais que o identificam
no modo de organizacdo narrativo ou descritivo; e no segundo, o aluno que
apresenta conhecimento da modo de organizagdo narrativo, cuja marcas Sao
visiveis em suas falas “Eu acho que é narragdo.” — “na verdade ele fala da historia

dele”.

A tomada de turnos da professora em varios momentos, sem possibilidade de
interacdo dos alunos, é caracterizada pelo ((Siléncio )) e quando os mesmos
interagem de modo consciente " apesar dele escrever caracteristica do
professor...na verdade ele fala da historia dele ndo descreve sé as caracteristica
mais conta a historia dele” sdo desconsiderados, ratificando o siléncio por parte dos

demais alunos na aula de E/LE.

2. Consideracdes Finais

A abordagem do texto literario com foco na constru¢do do conhecimento esta
diretamente relacionada ao encaminhamento didatico de leitura a ser desenvolvido
pelo professor no momento da interacdo em sala de aula. N&o obstante todo o
planejamento realizado para execucdo da atividade, a professora assumiu a postura
que mantém normalmente, demonstrando que ndo houve uma integragdo entre o

que estruturou para realizar e o que foi efetivado na aula de E/LE

A dindmica da atividade demonstrou as atitudes de instrucdo por parte da
professora, inviabilizando uma exploracéo significativa do conto “Amnesia”. Diante
desta atividade, o texto literario em sua riqueza de aspectos ndo possibilitou a

construgdo de conhecimento linguisticos e culturais subjacentes num processo
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exploratorio que contemplasse outras possibilidades de analises e rede de

inferéncias presentes no conto.

Os alunos demonstraram dificuldades significativas quanto ao item lexical e o
siléncio de voz que descaracterizam o0 processo dinamico e interativo da sala de
aula. O receio do erro e desconhecimento de léxico impediram uma apropriacéo

significativa dos sentidos existentes no conto.

Por fim, os aspectos inter e intra-linguisticos colaborariam para compreensao
do texto literario em sua riqueza de detalhes, na medida em que o professor assuma
sua real funcdo de mediador: entre o processo de ensino (estratégias de ensino de
L2, planejamento, objetivos, metas, etc.) e sua pratica didatica - aliando teoria-

pratica e significando o processo de leitura em L2.

REFERENCIAS

CORACINI, Maria José Rodrigues Faria(Org.)(2002): O jogo discursivo na aula de
leitura. 22 ed. Campinas: Pontes.
KLEIMAN, Angela (2008): Oficina de textos. 122. ed. S&o Paulo: Pontes.

.(1992): TEXTO E LEITOR: Aspectos Cognitivos da Leitura. 22. ed. Sao
Paulo: Pontes.

MAINGUENEAU, Dominique (2001): O contexto da obra literaria: enunciador,
escritor, sociedade. (traducao Marina Appenzeller). 22 ed. Sdo Paulo: Martins Fontes
(Colecéo leitura e critica).

. (1997): Novas tendéncias em andlise do discurso. (traducdo Freda
Indursky). 32 ed. Sdo Paulo: Pontes — Editora da Universidade Estadual de
Campinas.

MUJICA, Héctor (1997): Cuentos. 12%d. Caracas: Monte Avila Editores
Latinoamericana, C.A.
RICHARDS, Jack C; RODGERS, Theodore S. (1998): Enfoque y métodos en la

ensefianza de idiomas. Cambridge: Harvard University Press.

| CIPLOM: Foz do Iguacu - Brasil, de 19 a 22 de outubro de 2010 ISSN - 2236-3203 - p. 1 - 10 748



| CIPLOM

Congresso Internacional de Professores de Linguas Oficiais do MERCOSUL
e
I Encontro Internacional de Associacdes de Professores de Linguas Oficiais do MERCOSUL
Linguas, sistemas escolares e integracéo regional

SERRANI, Silvana (2005): Discurso e cultura na aula de lingua / curriculo — leitura —

escrita. Campinas: Pontes.

| CIPLOM: Foz do Iguacu - Brasil, de 19 a 22 de outubro de 2010 ISSN - 2236-3203 - p. 1 - 10 749



