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Este trabalho pretende relatar a experiéncia de ensino de Portugués para

Estrangeiros (PLE) desenvolvida na maior universidade particular do Uruguai.

Contexto

O ensino de Portugués Lingua Estrangeira (PLE) no Uruguai desde os seus
primérdios, h4 mais de 70 anos, se caracteriza pela falta de formacéo docente e a
predominancia de concepc¢des docentes que permanecem no ambito implicito. Neste
contexto se consolidou uma cultura de ensino onde € comum encontrar cursos e
instituicbes onde discurso e préatica pouco e nada tém em comum. Além disso, a
abordagem adotada pelas diferentes instituicdes onde se ditam cursos de PLE vem
impregnada por fatores mais intuitivos que tedricos.

Os primeiros cursos de portugués oferecidos no Uruguai foram por iniciativa
do Ministério de Relacdes Exteriores brasileiro, eram gratuitos e tinham como
objetivo divulgar a cultura brasileira. Hoje em dia este cenario € bastante diferente,
atualmente o conhecimento do idioma é um diferencial que facilita o ingresso ao
mercado de trabalho. A necessidade de capacitacdo levou a escolas e universidades
publicas e privadas a incluir o portugués como disciplina obrigatéria em seus
curriculos.

Em 1996 a Universidade ORT Uruguai comecou a oferecer para seus
estudantes das licenciaturas em Geréncia e Administracdo e Estudos Internacionais
cursos de portugués como alternativa ao inglés. A partir de uma prova de nivelacao
agueles que comprovassem um nivel avancado em inglés, podiam optar pelo curso
de portugués. Os cursos eram de 96 horas distribuidas em 3 horas semanais
durante dois semestres letivos. Cumpridas estas horas os estudantes de Geréncia e
Administracdo encerravam sua carga horaria de idiomas, enquanto os de Estudos

Internacionais deviam cursar mais dois semestres de inglés.
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Em 2003 assumimos os cursos que se dedicavam apenas a desenvolver a
habilidade de compreenséo leitora e tinham como programa a transcrigcdo do indice
de uma publicacdo dedicada ao ensino de PLE. Naquele mesmo ano imprimimos as
primeiras mudancas, passando a trabalhar em classe ndo s6 a compreensao leitora,
mas também as habilidades linguisticas e comunicativas necessarias para que
nossos estudantes pudessem efetivamente comunicar-se em portugués. Durante os
dois anos seguintes realizamos mudancas com o objetivo de levar para a sala de
aula contetdos transcendentes para o desempenho das futuras atividades
profissionais dos estudantes.

No final de 2005 a universidade iniciou um processo de mudancas de
curriculo que implicava acrescentar novos idiomas a oferta, e também que os cursos
de Estudos Internacionais passavam a ter os quatro semestres do mesmo idioma.
Estas mudancas coincidiram com o término de uma especializacdo que nos havia
gerado um processo de reflexdo sobre nossas praticas docentes. Quando nos
solicitaram que apresentdssemos uma proposta de cursos de portugués plasmamos

na mesma as mudancas que haviamos vivido em nossas concepc¢fes docentes.

2. Proposta Educativa

O primeiro passo na elaboracdo da nova proposta educativa foi selecionar
tematicas ligadas a realidade gue nossos estudantes encontrariam no mercado de
trabalho. Ao estarmos inseridos dentro de um contexto onde muitos estudantes
chegam a universidade tendo algum conhecimento de portugués adquirido em
cursos ministrados em instituicbes de ensino médio, a escolha dos temas a serem
abordados também considerou a necessidade de que o curso de portugués nédo
fosse visto como “mais do mesmo”.

Ao selecionar temas relacionados ao desempenho profissional dos
estudantes, buscavamos mostrar o valor imediato de aprender portugués. Segundo
Widdonwson (1991) este aspecto, além de ser relevante como elemento
motivacional imediato, gera nos estudantes uma percepc¢ao de relevancia pratica do
portugués como meio de comunicacao.

Para definir os niveis de proficiéncia esperados ao final de cada modulo do

curso recorremos ao Quadro Europeu Comum de Referéncia (QECR). A partir do
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qual definimos que ao terminar portugués 1 e 2, os estudantes seriam utilizadores
elementares (A2) e finalizando os semestres 3 e 4, seriam utilizadores
independentes (B2). Com base neste objetivo consideramos que ao término dos
guatro semestres nossos estudantes estariam em condi¢cdes de prestar o exame
para obter o Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros

(Celpe-Bras).

3. Material didatico

Um dos estimulos para o curso € a possibilidade de que o estudante possa
prestar, no final dos 4 mddulos, o exame de proficiéncia Celpe-Bras, que € o Unico
teste deste tipo reconhecido oficialmente pelo governo do Brasil. Portanto o material
usado durante o curso foi adaptado para o desenvolvimento gradual dos estudantes,
utilizando essencialmente o enfoque por tarefas. O exame Celpe-Bras prioriza este
enfoque que convida o estudante “a interagir com o mundo, usando a linguagem

com um proposito social” (Celpe-Bras, 2006, p.4).

A énfase nédo estaria, portanto, no conhecimento sobre a lingua e sim na
capacidade de uso. Neste ponto resgatamos Littlewood, que considera que um
comunicador mais eficaz em uma lingua estrangeira ndo é necessariamente a
pessoa que melhor maneja as estruturas, mas aquela que tem mais habilidade em
uma situacdo comunicativa. Como aconselha o0 mesmo autor as propostas de
atividades de aula tém como objetivo, fazer com que os estudantes usem a lingua

para transmitir significados de forma eficiente.

Segundo o manual que serve de guia para o candidato um “exame de
proficiéncia € aquele que tem objetivos de avaliacdo de conteudo definidos com
base nas necessidades de uso da lingua-alvo” (Celpe-Bras, 2006, p.3). Essas
necessidades priorizam a comunicacdo em situagbes do dia-a-dia: ler e redigir
textos, interagir oralmente ou por escrito em atividades do contexto escolar e
externas a ele (fazer relatos, fazer compras, obter informacoes, reclamar, etc.). Para
adaptar-se a esta proposta as atividades (tarefas) desenvolvidas em aula visam
basicamente uma acéo (escrita ou oral), com um propdésito, direcionada a um ou

mais interlocutores.
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Ao conciliar os objetivos do Celpe-Bras com a visdo de Nunan, que sugere
gue na realizacao de tarefas o foco de atencdo deve estar mais no significado que
na forma, desenvolvemos uma abordagem onde a gramatica é vista e avaliada
durante as aulas, mas ndo recebe a maior parte da atencdo na hora da correcéao.
Esta abordagem conforma-se em uma novidade para os alunos, que na maioria das
vezes contam com experiéncias anteriores de aprendizagem de idiomas em cursos

onde a gramatica é o ponto principal da lingua.

Os primeiros niveis (1 e 2) apresentam uma preocupacdo maior com a
gramatica, para a assimilacdo das novas estruturas que sao apresentadas em
contexto, com textos orais ou escritos, na maioria dos casos auténticos. Apos a
discussao sobre o tema (em niveis basicos pode-se dar na lingua materna do aluno)
apresentam-se as estruturacfes e alguns exercicios de fixacdo. Geralmente, a
escolha dos textos prioriza temas que mostram a realidade atual do Brasil, assuntos
gue possibiltem que os alunos possam comparar e analisar as realidades

conhecidas.

Esse tipo de reflexdo faz com que o aluno desenvolva uma sensibilidade para
a aceitacdo de uma nova cultura (ndo baseada em estereétipos, datas ou textos
classicos). A cultura € um ponto de colisdo entre a maneira conhecida do aluno de
ver o mundo e o novo. Discutir o novo e, a partir dai, repensar sua propria cultura é
um trabalho de aceitacdo do diferente, tdo valorizada nos dias de hoje, ligada a
valores de respeito e tolerancia. Essa habilidade se expandira para sua vida

(pessoal e profissional) ndo so6 para a aprendizagem do portugués.

Ja nos niveis 3 e 4 o0 curso tem a preocupacao de oferecer-lhes textos e
discussbes mais complexas. As aulas focam-se mais na producéo oral e os textos

sao elaborados em casa.

No nivel 3, o professor corrige as producgdes escritas dos alunos somente
marcando os erros cometidos pelos alunos. Consideramos dois tipos de erros, a
partir de Rigamonti (1998): o primeiro gerado por um conhecimento inadequado de
uma regra da lingua, e o segundo que ocorre simplesmente por distracdo, cansacgo

ou outros fatores (produzido no nivel da execucéo da tarefa e ndo da competéncia).
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As marcagbes sao refeitas pelos alunos. Para isso, incentivamos o uso de
dicionarios, sites de internet e consulta a livros da biblioteca. Tentamos promover a
autonomia do aluno, mas, nesse estagio ainda oferecemos apoio a correcdo das
estruturas nas quais os alunos mostram mais dificuldade. Retomamos os temas
mais recorrentes para uma explicacdo geral e os erros especificos das tarefas séo

refeitos pelos proprios alunos.

Ja no nivel 4, os estudantes continuam trabalhando com textos e suas tarefas
séo corrigidas de acordo com os parametros de avaliagdo do Celpe-Bras (nos niveis
anteriores, esse tipo de correcéo ja era feito, mas ndo na totalidade dos exercicios
entregues). Para sua correcdo o exame leva varios fatores em consideracao, todos
vistos com equivaléncia de importancia. Na nota dada leva-se em consideracdo a
qualidade da acdo a ser desenvolvida (tarefa), dividindo-a entre: adequacao
discursiva (envolvendo aspectos de coesdo e coeréncia), adequacao linguistica
(Iéxico e gramatica) e adequacao ao contexto. A partir da explicitacdo dos problemas
encontrados no texto, os alunos sé@o convidados a reescrever os textos na integra,
refazendo as inadequacgfes (no nivel anterior s6 corrigiam a estrutura marcada na
correcdo). Na reelaboracdo dos textos os alunos desenvolvem uma preocupacao
pela forma, tornando-a consciente, ajudando inclusive na melhora dos textos em seu

idioma de origem.

Considerac0es finais

O curso atualmente tem grande prestigio na universidade e inclusive é visto
como um ponto de referéncia para o planejamento dos demais idiomas ensinados.
Aumentou, também, o nimero de alunos que se inscrevem na matéria e 0os que se

apresentam para o exame ao final do curso.
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