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Este trabalho apresenta um projeto pedagogico de oficina de leitura em lingua
estrangeira — Espanhol, aplicada nas trés séries do Ensino Médio no Instituto de
Educacdo Prof. Ismael Coutinho (IEPIC), escola da Rede Estadual do Rio de
Janeiro, localizada no municioio de Niterdi, e que € conveniada campo de estagio
para os licenciandos da Universidade Federal Fluminense.

A oficina desenvolvida desde 2008 integra o projeto Espacos pedagogicos
formativos: a formacdo de professores em articulacdo com as escolas publicas,
contemplado trés vezes consecutivas com o Edital Prodocéncia da Capes/EB. As
aulas sdo desenvolvidas e aplicadas por licenciandos em Letras (Portugués-
Espanhol), bolsistas de Iniciacdo a Docéncia, sob orientacdo de professores da
Pratica de Ensino de Letras da Faculdade de Educacao’.

Seus objetivos sdo propiciar mais um campo para a construcao critica e ativa
de experiéncia de estagio curricular, aprimorar a competéncia leitora dos alunos do
Ensino Médio das escolas rede publica conveniada, levar os alunos a se
reconhecerem como co-construtores de sentido e desenvolver sua capacidade de
leitura critica em diversas linguas, inclusive a materna.

O foco do projeto esta na leitura, de diversos géneros e temas, concebida
como construcao de sentido e meio para o desenvolvimento da autonomia critica do
aluno.

Os Parametros Curriculares Nacionais — Lingua Estrangeira (1998) apontam

para a inviabilidade do ensino das quatro habilidades comunicativas (compreensao e

! Dayala Paiva de Medeiros Vargens e Luciana Maria Almeida de Freitas (espanhol) e Ricardo Luiz
Teixeira de Almeida (inglés).
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producdo oral e escrita), considerando a realidade da maioria das escolas
brasileiras. Deste modo, sugerem o foco no desenvolvimento da compreensao
leitora, justificavel pela exigéncia de tal habilidade em exames formais em lingua

estrangeira e pela contribuicdo que aporta ao letramento do aluno.

Com excecdo da situacdo especifica de algumas regides turisticas ou de
algumas regibes plurilingues, o uso de uma lingua estrangeira parece estar, em geral,
mais vinculado a leitura de literatura técnica ou de lazer. Note-se também que os Unicos
exames formais em Lingua Estrangeira (vestibular e admissdo a cursos de pés-
graduacéo) requerem o dominio da habilidade de leitura. Portanto, a leitura atende, por
um lado, as necessidades da educacéo formal, e, por outro, é a habilidade que o aluno
pode usar em seu contexto social imediato. Além disso, a aprendizagem de leitura em
Lingua Estrangeira pode ajudar o desenvolvimento integral do letramento do aluno. A
leitura tem funcdo primordial na escola e aprender a ler em outra lingua pode colaborar
no desempenho do aluno como leitor em sua lingua materna. (...) Assim, o foco na
leitura pode ser justificado pela funcéo social das linguas estrangeiras no pais e também
pelos objetivos realizdveis tendo em vista as condi¢cdes existentes [na maioria das
escolas brasileiras]. (BRASIL/SEB,1998, p. 20-21)

Fundamentado nessa perspectiva, o projeto baseia-se na pratica da leitura
em lingua estrangeira entendida como o aprimoramento de capacidade do aprendiz
de construir sentido a partir do texto, realizando inferéncias e alcancando a
compreensao global do texto. Pretende-se, ainda, que o aluno, ao lidar com o0s
diferentes géneros discursivos, seja capaz de reconhecer seus distintos elementos,
identificando-as a partir de sua fungéo social.

No gue tange aos temas transversais, espera-se que 0 aluno adquira
consciéncia critica que auxilie efetivamente seu posicionamento na sociedade. 1sso
significa que, partindo de uma visdo sociointeracional de leitura (MOITA LOPES,
1998), assumimos o texto e o ato de ler como uma constru¢éo social.

Diferente de uma concepcao geral, ler em lingua estrangeira nao é tao dificil,
como explica Ferndndez (1991), . Torna-se dispensavel um excelente dominio do
vocabulario ou da gramética, isto €, a competéncia linguistica ndo € imprescindivel.
E, ainda, ha a vantagem de deslocar-se na leitura, retrocedendo ou avancando,
conforme a necessidade.

Segundo esta autora, € fundamental a competéncia discursiva para ler, ou
competéncia leitora, que se constitui por alguns conhecimentos e estratégias, a
saber: i. conhecimentos prévios e experiéncia sociocultural; ii. estratégias pessoais
de leitura e aprendizagem; iii. competéncia discursiva na lingua materna e na nova
lingua, principalmente em relacdo a familiaridade com o género e o tipo textual, o

que favorece o reconhecimento da estrutura, capacidade de reconstruir o sentido a
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medida que a leitura avanca e a apropriacdo dos elementos linguisticos que
colaboram para a coeréncia e fazem progredir o discurso.

Albuquerque, Junger y Santos (2000) concordam que saber ler ndo implica
somente o dominio de vocabulario ou de regras gramaticais. Expdem, ainda, um
pensamento frequente no que se refere a leitura: num primeiro momento, pode ser
associada a tarefa de decifrar signos, palavras e frases, mas rechacam tal
concepcao, pois a identificacdo do significado de um vocabulo isolado ndo constitui
leitura, sendo decodificacao.

Segundo essa concepcéo tedrica de leitura, a ascendente,

0s textos sdo (...) utilizados como um pretexto para o ensino de gramética e
vocabulario e, com isso, 0s processos cognitivos do leitor e suas contribuicbes para a
compreensdo textual sdo, neste momento, completamente ignorados. (LOBIANCO,
1997, p. 76)

Entendemos que a leitura se d& a partir da interacao entre o leitor, utilizando
seus conhecimentos sistémicos, textuais e de mundo (LOBIANCO, 1997; MOITA
LOPES, 1996), e o texto. Tais procedimentos abrangem diferentes atividades, entre
elas a busca pela conexdo discursiva, por meio da analise dos recursos linguisticos,
aproveitamento da previsibilidade estrutural do discurso e utilizagcdo de inferéncias.
Neste modelo, deve-se abarcar a bidirecionalidade do fluxo da informacédo e dos
procedimentos de interpretacdo, uma vez que a atividade de leitura € um processo
entre leitor e autor, buscando a construgéo do significado.

Para o trabalho em sala de aula, optamos pelo ensino de leitura baseado em
um procedimento que conta com as seguintes etapas: pré-leitura, leitura — superficial
e profunda — e pés-leitura (MOITA LOPES, 1996; LOBIANCO, 1997)

A pré-leitura consiste na apresentacdo do texto e visa a ativacdo do
conhecimento prévio do aluno sobre o assunto e, ainda, ao levantamento de
hipéteses sobre o0 assunto do texto a ser trabalhado. Nesta fase, o professor deve
levar os alunos a reconhecerem o tipo de texto a ser lido, bem como sua funcéo e
destinatarios, além de estabelecer os objetivos da atividade.

A sequir, ha a leitura superficial, na qual espera-se que o aluno verfique ou
reformule as hipoteses sugeridas durante a pré-leitura, ademais de obter uma
compreensao geral do texto. Na leitura profunda, o aluno deve demonstrar uma

compreensao detalhada do mesmo.
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A fase final da atividade, a pos-leitura, define-se pela proposicdo de questdes
que estimulem discussfes em sala. Nesta fase, os alunos devem avaliar o texto
trabalhado, apresentando suas opinides e criticando-o e/ou comparando-o com
outros textos lidos.

Esta fase pretende dar conta do temas transversais (PCN-LE, 1998) e
contribuir para a formagéao de cidadaos, tendo em vista que “a consciéncia critica em
relacdo a linguagem possibilita o surgimento de novas praticas sociais por meio da
criacdo de espacos na escola para construcao de contra-discursos” (PCN-LE, 1998,
p. 47).

A partir desses pressupostos teorico-metodoldgicos, os licenciandos
constroem o0 material que aplicardo nas oficinas. Como exemplo do trabalho
realizado, apresenta-se a seguir uma atividade utilizada em uma das aulas iniciais

da oficina:

Acoso escolar o Bullying
El acoso escolar amenaza a casi un 2% de los nifios espainoles

Bullying es una palabra inglesa que significa intimidacién. Infelizmente, es una palabra que
estd de moda debido a los innimeros casos de persecucion y de agresiones que se estan
detectando en las escuelas y colegios, y que estan llevando a muchos escolares a vivir
situaciones verdaderamente aterradoras.

El Bullying se refiere a todas las formas de actitudes agresivas, intencionadas y repetidas,
gue ocurren sin motivacién evidente, adoptadas por uno o mas estudiantes contra otro u
otros. El que ejerce el bullying lo hace para imponer su poder sobre el otro, a través de
constantes amenazas, insultos, agresiones, vejaciones, etc., y asi tenerlo bajo su completo
dominio a lo largo de meses e incluso afios. La victima sufre calada en la mayoria de los
casos. El maltrato intimidatorio le hara sentir dolor, angustia, miedo, a tal punto que, en
algunos casos, puede llevarle a consecuencias devastadoras como el suicidio.

Casos concretos de bullying

En Espafia se estima que un 1,6% de los nifios y jovenes estudiantes sufren por este
fendmeno de manera constante y que un 5,7% lo vive esporadicamente. Los datos varian en
funcién de la fuente de la que procedan y del enfoque manejado a la hora de estudiar el
fenomeno. Una encuesta del Instituto de la Juventud (INJUVE) eleva el porcentaje de
victimas de violencia fisica o psicoldgica habitual a un 3% de los alumnos. Y afirma que un
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16% de los nifios y jévenes encuestados reconoce que ha participado en exclusiones de
companferos o en agresiones psicoldgicas

El Defensor del Pueblo sefiala que en 5% de los alumnos reconoce que algun compafiero le
pega, mientras el Instituto de Evaluacion y Asesoramiento Educativo (IDEA) indica que un
49% de los estudiantes dice ser insultado o criticado en el colegio, y que un 13,4% confiesa
haber pegado a sus compafieros.

Libre, libre. Mis ojos seguirdn aunque paren mis pies. Estas fueron algunas de las ultimas
palabras que dejo escritas Jokin Zeberio, de 14 afos, antes de suicidarse, tirdndose al vacio
con su bicicleta, desde lo alto de la muralla de Hondarribia, Espafa, en septiembre de 2004.
Jokin venia sufriendo el acoso de sus colegas desde hacia afios. Las continuas amenazas,
humillaciones, insultos, golpes, palizas, lo hicieron sufrir y lo llevaron a la muerte. El hecho
hizo sonar la alarma social, politica y educativa, y ha generado multiples debates. Pero,
lamentablemente, no frenaron el fendmeno. Los casos de bullying afloran y cada dia nos

percatamos que no son recientes ni raros.
Fonte: http://www.guiainfantil.com/educacion/escuela/acosoescolar/index.thm

Pré-leitura

1) O desenho mostra um rosto infantil triste. Qual deve ser o assunto tratado no texto?
Direcionar a leitura para o tema em questdo (criangas e adolescentes sendo vitimas de
abusos).

2) Vocé sabe o que é bullying?
Pessoal.

Leitura superficial

1) Transcreva o fragmento que explica a motivacao para a pratica do bullying e a forma
como ocorre.

“El que ejerce el bullying lo hace para imponer su poder sobre el otro, a través de constantes
amenazas, insultos, agresiones, vejaciones, etc., y asi tenerlo bajo su completo dominio a lo
largo de meses e incluso afios.”

2) Relacione:

(1) 1,6%
(2) 5,7%
(3) 3%
(4) 16%
(5) 5%
(6) 49%
(7) 13,4%

(3) Sao vitimas de violéncia fisica ou psicoldgica frequentemente.

(5) Admitem serem maltratados (Defensor del Pueblo).

(1) Criancas e jovens sofrem bullyng constantemente

(7) Admitem ter maltratado colegas.

(4) Criancas e jovens pesquisados admitem participacao na pratica do bullying.
(6) Admitem ser insultado ou criticado (IDEA)
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(2) Criancas e jovens sofrem bullyng esporadicamente.

Leitura profunda

1) Depois de ler o texto, 0 que vocé entendeu ser o bullying?

Que séo formas de agressdes intencionadas e repetidas que séo feitas por um ou mais de
um estudante contra outro. E uma forma de imposicdo sobre o outro através de ameacas,
agressodes, xingamentos, etc.

2) O que o bullying pode causar, a exemplo do caso de Jokin Zeberio?
O bullying causa medo, dor, angustia e pode causar até a morte, como se pode perceber
pelo caso de Jokin Zeberio, vitima do bullying, que se suicidou.

Po6s-leitura

1) Vocé jafoi vitima de bullying ou conhece alguém gue tenha sido?
Pessoal.

2) Vocé acha que o praticante de bullying tem idéia dos danos fisicos e psicologicos que
pode estar causando no outro?
Pessoal.

3) O que vocé pensa sobre o bullying?
Pessoal.

4) Em sua opinido, o que a escola pode fazer para acabar com esse problema? Os pais
podem ajudar a resolvé-lo? Como?
Pessoal.

Esta atividade tem como base um texto que versa sobre um assunto atual,
presente na realidade dos alunos. A atividade de pré-leitura comeca antes que eles
leiam o texto, com perguntas sobre o assunto a ser tratado. Segue, entdo, uma
primeira leitura e as questdes de leitura superficial, que objetivam a localizacao de
informacdes pontuais no texto. Depois, uma leitura mais detalhada e propde-se a
leitura profunda, que pede uma compreensédo global do texto. Ao final, as questbes
de pos-leitura relacionam o tema tratado a realidade do aluno, fazendo com que haja
uma reflexdo e um posicionamento critico por parte do aprendiz.

As atividades despertam o interesse dos alunos, uma vez que sao
selecionados temas que fagam parte de seu cotidiano. Especificamente no exemplo
apresentado, os alunos mostraram curiosidade sobre o texto, o que facilitou o
processo interativo.

O projeto Oficina de Leitura em Lingua Estrageira tem possibilitado um

aprimoramento da formacgé&o docente inicial dos licenciandos de Letras (habilitagbes
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Portugués-inglés e Portugués-Espanhol), com énfase nos procedimentos ligados ao
ensino de leitura, e o desenvolvimento da competéncia discursiva e critica dos
alunos da unidade de ensino parceira. Além disso, tem viabilizado a elaboracéo de
material de ensino de leitura em inglés e espanhol, contendo géneros discursivos
variados e atividades voltadas ndo apenas para o0 ensino dos coédigos linglisticos,
mas principalmente para o ensino das estratégias de leitura em qualquer lingua,

incluindo a materna
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